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Apresentacdo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs/2009), orientam
a formulacdo de politicas da Educacao Infantil, entre elas a construcdo de um curriculo que
articule o saber e as experiéncias das criangas com o patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldégico.

Seguindo as orientag¢des das DCNElIs, no ano de 2017 o Conselho Nacional de Educagao
aprovou a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil (BNCCEI/2017), instituindo a
base para a construgao dos curriculos da Educacao Infantil em todo o territdrio Nacional.

Nesse sentido, buscando fortalecer as acdes dos municipios na formulacao de sua po-
litica da educacdo infantil, a Associacdo dos Municipios do Alto Urugai Catarinese - AMAUC
iniciou em fevereiro de 2017 a organizacao de um Grupo de Trabalho com representacdes de
13 municipios dos 14 pertencentes a sua area geografica de abrangéncia.

Este Grupo participou de 13 encontros mensais ocorridos de fevereiro de 2017 a junho
de 2018, e nos intervalos de cada encontro seus representantes levaram os mesmos estudos,
discussoes, reflexdes e propostas aos professores e demais profissionais da educacao infantil
de suas redes de ensino.

Além disso em marco de 2018 aconteceu o | Seminario Regional da Educacao Infantil
com a participacao de todos os professores da educacao infantil dos 13 municipios e, como
fruto desse trabalho de formagao continuada e de participagao na sua formulacao, apresenta-
mos o documento intitulado: Diretrizes Curriculares da Educacgao Infantil da AMAUC.

O objetivo principal desta publicacdo é o de oferecer uma direcdo para a implementa-
¢ao de praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
de 0 a 5 anos, fortalecendo a construcao de uma educacgao infantil promotora da infancia.



PARTE |

Vamos falar sobre infancia?

“E preciso uma aldeia inteira
para educar uma crianga”.
Provérbio Africano

Hoje ha uma considerada conquista histérica sobre a especificidade da infancia, de
demarcacao das diferencas da crianca em relacao ao adulto, de valorizacao de seus saberes,
suas linguagens, seu potencial, o que tem sido para nés do campo educacional, um estimulo
na superacao da ideia de crianga como um ser passivo, um adulto preestabelecido, um objeto
do mundo que precisa ser controlado, vigiado e que necessita somente de preservagao da sua
integridade e formacgao de habitos e comportamentos.

As criangas estiveram sempre presentes na cultura humana, porém foi necessaria uma
longa trajetdria histdrica para que chegassemos enquanto humanidade, a assumir a infancia
como uma categoria social e a iniciar a construcao de uma concepgao que colocasse as crian-
¢as na condicao de sujeitos historicos, sociais e de direitos, e isso nao significa que ja conse-
guimos realizar essa tarefa, pois se formos analisar dados recentes de organismos internacio-
nais por exemplo, ainda veremos indices inaceitaveis pelo mundo de pobreza, fome, violéncia,
abandono e ndo acesso aos bens culturais.

Porém, ao mesmo tempo que convivemos com retratos de uma realidade para as
criangas gue gostariamos de nao mais vivenciar, por outro lado, a infancia tem sido estudada
por varias ciéncias (histéria, antropologia, psicologia, pedagogia, sociologia, neurociéncia, etc.,
no sentido de cada vez mais buscar compreendera crianca em sua integralidade, numa afir-
magao cada vez maior da necessidade de mudancga da realidade das criancgas e da infancia no
mundo, e também da afirmacao de que elas tém direito a um desenvolvimento integral, sau-
davel, em ambientes de afeto, cuidado e educacdo, nos quais a familia, a escola e a sociedade
atuem de forma responsavel, mdtua e efetiva.

Para Damazio (1991) “a crianca precisa ser respeitada” e esse respeito comega quando
reconhecemos sua autonomia que se traduz em “apreender o mundo, sentir seus limites, seus
potenciais, seus desejos e fantasias”. Nos s6 podemos reconhecer essa autonomia se tentar-
mos entender como funciona esse sujeito chamado (por nds) de crianga.

De fato, quando pensamos na perspectiva de uma histdria da infancia, € fundamental a
conquista que tivemos, no sentido de que ja podemos afirmar o lugar de sujeito, materializado
na consideragao da autonomia e do potencial das criangas tanto nos discursos pedagdgicos,
como nas praticas educacionais, nas familias e na elaboragdo e implementacado de politicas
para a infancia.

Porém um desafio do presente tem sido de um lado a possibilidade de compreender
a autonomia da crianga, mas de outro lado a auséncia do adulto, enquanto aguele que na
relacdo referencia, media, instiga, impulsiona suas aprendizagens e desenvolvimento. E claro
perceber nas relacdes sociais, familiares e até mesmo educacionais, ora criangas autdbnomas
e sem referéncia adulta e ora criancas vivendo uma superprotecao dos adultos que assim pe-
dem de viver suas experiéncias e construir sua autonomia.

Nesse sentido consideramos essencial o re(estabelecimento) de um dialogo cotidiano
da crianca com o adulto (pais, professores, etc)., deixando emergir a diferenca entre o mundo
adulto e o mundo infantil no seu carater extensivo de “alteridade” e de abertura para “acordos
intersubjetivos”.

A consideracao da criangca como ser em desenvolvimento que ja atua no mundo, in-
terferindo nele, em detrimento da concepg¢ado da crianga como sujeito incompleto, ou como



componente acessdrio ou meio da sociedade dos adultos, implica o reconhecimento da capa-
cidade de producao simbdlica por parte das criangas € a constituicao das suas manifestacoes
e representacdes em sistemas organizados, isto é, em culturas e implica em uma articulacao
entre os saberes e experiéncias das criangas com o patrimonio cultural, cientifico, ambiental,
tecnoldgico, artistico como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao In-
fantil (2009).

Isto sugere varios argumentos, face as agdes das criangas, e permitem pensar que elas depen-
dem dos atributos partilhados com o meio social e cultural que estao convivendo, porque eles,
por meio das interacdes, brincadeiras e exploragdes é que vao fornecer os elementos que irao
estruturar suas experiéncias de vida individual e social, possibilitando as criangas construi-
rem significados préprios sobre si, os outros e o mundo.

Neste sentido, a instituicdo de educagdo infantil € um espaco privilegiado das socia-
bilidades humanas das criangas, espaco fértil das culturas como producgado e produto, como
equilibrio e conflito, como um “mundo social”, e as criangas como atores sociais consumidores
e produtores de culturas.

Diante dessas afirmacdes, contradi¢cdes, inquietacdes e desafios que vivemos, pensar
as criangas e suas infancias na contemporaneidade propde uma concepc¢ao de Educacao In-
fantil, na qual os/as profissionais estejam empenhados em entender a singularidade da crian-
¢a, as especificidades da infancia e estar atentos para as novas configuragdes que estdo sur-
gindo em funcao das teorias, estudos, pesquisas e aspiracdes da sociedade, pois sao elas que
configurarao todo o trabalho pedagdégico desenvolvido.

A elaboracgao coletiva deste documento tem exatamente esse propodsito de sustentar
de forma tedrica e metodoldgica aqueles que convivem com as criangas nas instituicoes de
educacao infantil dos municipios, numa tarefa constante de estudo-acao-reflexao e de rela-
¢do com a familia e a sociedade, num esforco mutuo de mudar os rumos da histéria humani-
zando cada vez mais os fazeres e as relagdes com as criangas.

A educacgdo infantil e seus marcos legais em defesa da
infancia

“Da minha aldeia vejo
quanto da terra se pode ver no
Universo. Por isso a minha
aldeia é tdo grande como
outra terra qualquer. Porque
eu sou do tamanho do que
vejo e ndo do tamanho da
minha altura”.

Fernando Pessoa

Ha mais de cem anos ja existia no Brasil iniciativas para a expansao da Educacao Infan-
til. Porém, foi somente nas Ultimas décadas que ela foi reconhecida realmente.

A Educacao Infantil teve seu surgimento como instituicao assistencial que tinha o ob-
jetivo de suprir as necessidades da crianca e de ocupar, em muitos aspectos o lugar da familia,
justamente porque dada a crescente urbanizagdo e industrializagdo, ampliou-se a necessi-
dade da mulher ocupar o mercado de trabalho, desencadeando uma movimentagao entre
0s operarios pela reivindicacao de um lugar para deixarem seus filhos, firmando-se assim o
cuidar como atividade principal.

Nos anos 80, com o processo de abertura politica, houve pressao por parte das cama-
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das populares para a ampliagao do acesso a escola. A educagdo da crianga pequena passou a
ser reivindicada como um dever do Estado, que até entao nao havia se comprometido legal-
mente com essa funcdo. Em 1988, devido a grande pressao dos movimentos feministas e dos
movimentos sociais, a Constituicdo reconhece a educagdo em creches e pré-escolas como um
direito da crianca e um dever da familia e do Estado.

Nos anos 90 ha um fortalecimento da nova concepcao de infancia. Cria-se o ECA (Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente) e a nova LDB, Lei n°9394/96, incorpora a Educacéo Infantil
como primeira etapa da Educagao Basica.

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil), con-
cebido por fortes criticas de especialistas brasileiros por desconsiderar toda a produgao ted-
rica produzida sobre infancia, crianca e educacao infantil no Brasil e, em 2001 é aprovada Lei
10.172/01, do Plano Nacional de Educacéo, que ao final de sua vigéncia, depois de 10 anos, ndo
havia cumprido grande parte das suas metas em relagao a educacao infantil.

Em 2007 é aprovada a Lei 11.494/07, do FUNDEB, que inseriu a creche e a
pré-escola no financiamento publico de Estados e Municipios, impulsionando as matriculas.

Em 2008 é aprovada a Lei 11.738/08 que estabelece o piso nacional salarial para os pro-
fessores e o estabelecimento de 33% da jornada para estudo, planejamento e avaliagao da
pratica pedagdgica.

Em 2009 ¢é aprovada a resolucdo 05/09 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEIs), reforcando a ideia de promogao da infancia. O documento
destaca a necessidade de se construir propostas pedagdgicas que, no cotidiano de creches e
pré-escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mes-
mas.

No mesmo ano € aprovada a Emenda Constitucional 59 que estabeleceu prazo para
universalizagao da pré-escola até 2016,

Documentos importantes sao divulgados pelo Ministério da Educacao como os Para-
metros Nacionais de Qualidade na Educacdo Infantil, os Indicadores de Qualidade na Educa-
¢ao Infantil, os Critérios para Atendimento em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais
das Criancgas, Oferta e Demanda da Educacao Infantil no Campo, Educacgao Infantil e Praticas
Promotoras de igualdade Racial, entre outros.

Em 2014 é aprovada a Lei 13.005/14, do Plano Nacional de Educacé&o, que estabelece
metas e estratégias para a educacao nos proximos dez anos, entre elas a de ter 100% das crian-
cas de 4 e 5 anos matriculadas obrigatoriamente na pré-escola até 2016 € 50% das criancas de
0 a 3 anos matriculadas em creches até 2024.

Em 2017 conclui-se o processo de construcao da BNCC (Base Comum Nacional Curri-
cular) da Educacdo Basica. O documento é um acordo interfederativo do que deve ser traba-
Ihado na educacao infantil, no ensino fundamental e médio e pretende subsidiar a elaboragao
de propostas pedagdgicas e curriculos em todo o pais.

Apesar de um maior destagque nacional e de um processo de reconhecimento e de
construgao de uma nova identidade, ainda existem grandes desafios, de acesso e de qualida-
de para a educacao infantil, como a formacao e a qualificacao docente, as melhorias de infra-
estrutura e financiamento, os avancos no atendimento de criangas de 0 a 3 anos, a instituicao
de um curriculo que valorize e potencialize a infancia, etc.

E necessario e urgente reconhecer que a educacio infantil tem papel social importante
no desenvolvimento humano e social. Em trabalho recente, Campos (1997) sintetizou os prin-
cipais resultados de pesquisas feitas na Gra-Bretanha, Estados Unidos e América Latina, que
avaliaram os efeitos da frequéncia a programas de educacao infantil sobre o desenvolvimento
e a escolaridade posterior de criancas de diversas origens sociais, étnicas e culturais. Segundo
Campos a educagao infantil se configura como uma das areas educacionais que mais retribui
a sociedade os recursos nela investidos, contribuindo para o desempenho posterior.

As possibilidades de aprendizagens na Educacao Infantil sdo muito grandes. As situa-



¢oes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem ampliar os repertdrios culturais das
criangas, garantindo a vivéncia da infancia, do convivio, das interagcdes e das brincadeiras, por
esse motivo o investimento publico em construcdo de Diretrizes e Curriculos, em formacao
continuada de professores, em projetos de ampliagao das relagdes com a familia e a comuni-
dade, em infraestrutura, na ampliagao da oferta e na constante busca pela qualidade e equi-
dade social, devem ser objetivos constante das politicas publicas, numa alinhamento com os
Planos Municipais de Educacgdo, sempre em perspectivas a curto, médio e longo prazo, e para
além das gestdes, por que em se tratando de educacao e desenvolvimento humano todo es-
forco é necessario.

A educacgdo infantil como promotora da infdncia e das
criancas

“Como conseguiu fazer isso? E
impossivel que tenha conse-
guido fazer isso sem quebrar o
gelo, sendo tdo pequeno com
as mdos tdo frageis! Neste ins-
tante um ancido que passava
pelo local comentou: eu sei
como ele conseguiu. E todos
perguntaram: podes nos dizer
como? E simples: respondeu.
Nd&o havia ninguém ao seu re-
dor para lhe dizer que ndo se-
ria capaz.”

Albert Einstein

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criangas se afirmar
na Constituicao de 1988, com o reconhecimento da Educacao Infantil como dever do Estado
com a Educacgdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla participagdao dos movi-
mentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos
movimentos de redemocratizacao do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios profis-
sionais da educacao.

Desde entao, o campo da Educacao Infantil vive um intenso processo de revisao de
concepgoes sobre educacao de criancas em espacos coletivos, e de selecao e fortalecimento
de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas.
Instituidas como um instrumento normatizador da composi¢cao da proposta pedagdgica das
Instituicdes de Educacao Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacao Infantil (2010) apresentam indicadores para a elaboragao, o planejamento, a execucdo e
a avaliagcao dessas propostas.

Ocupando-se desse instrumento e outros passamos a defender, nesse documento, formas

de organizacdo da educacao infantil, afirmmando acima de tudo que tipo de educacgao infantil

devemos implementar em nossa regiao:

1. Defesa do reconhecimento das criangas como sujeitos que se expressam sobre o mundo
de forma peculiar, na interacao com os elementos da natureza e da cultura, com outras
criangas e adultos;

2. Defesa da garantia do bem-estar e seguranca das criancas e de cuidado enquanto pratica
relacional, que envolve atencao, acolhimento e responsabilidade diante das necessidades
infantis;

3. Defesa de que o cotidiano da educacédo infantil seja um espaco especialmente de intera-
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1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

¢do entre as criangas, de convivio coletivo que privilegiem trocas, aconchego e desafios;
Defesa de que nas praticas cotidianas deve haver o necessario equilibrio entre a depen-
déncia e a competéncia das criancas pequenas, favorecendo a construcdo de autonomia
sempre em contextos de socializagao;

Defesa da participacao dos familiares nas instituicdes, promovendo entre estes um enten-
dimento maior acerca das especificidades desse atendimento;

Defesa da indissociabilidade entre educar e cuidar, entendendo que cuidar-educar é aco-
Iher a crianga, encorajar suas descobertas, criacao e imaginacao; respeitar seus ritmos,
ouvi-las, entender suas necessidades, desejos e inquietagdes, apoia-las em seus desafios,
interagir com elas, ao mesmo tempo em que se promovem experiéncias de contato com
o patrimdnio cultural, social, artistico e tecnoldgico;

Defesa da ambientacdo dos espacos para que estes se tornem estimuladores, desafiado-
res e educadores, garantindo materiais, mobiliarios, equipamentos e brinquedos de qua-
lidade e que assegurem para além do reconhecimento das especificidades etarias ou da
utilizagdo ampla dos espacgos externos ou internos, o direito a ser crianca e o reconheci-
mento da importancia da sua participagao ativa neste processo.

Defesa da vivéncia dos principios éticos, politicos e estéticos, de valorizagcao da autonomia,
da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente, as
diferentes culturas, identidades e singularidades, de garantia dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, de valorizacao da sensibilidade,
da criatividade, da brincadeira e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais.
Defesa de que a educacao formal possui total relagdo com o pleno desenvolvimento das
capacidades humanas, elementos primordiais dos primeiros meses aos cinco anos;
Defesa de que a instituicao de educacao infantil somente tenha sentido se for um espaco
de aprendizagem, promocgao intelectual e humanizagado, com o objetivo principal de que a
pratica pedagdgica seja embasada na apropriagao de conhecimentos culturalmente ela-
borados, por meio das linguagens;

Defesa de que é a organizagao da pratica pedagdgica que legitima a intencionalidade e
a educacao humanizadora, caracterizada pelo valor do conhecimento e pelo desenvolvi-
mento das capacidades humanas nas, com e para as criancgas, devendo estas serem reco-
nhecidas como protagonistas neste processo;

Defesa de um curriculo dinamico, vivenciado enquanto as criangas melhor se e X -
pressam por meio de desenhos, conversas, brincadeiras, dancas, cantos, narrativas e outras
tantas formas de linguagem;

Defesa de uma concepc¢ao de infancia como momento Unico da vida, em que o mundo
se abre para a crianca e no qual sao possiveis apropriagcdes capazes de impulsionar niveis
elaborados de humanizacao;

Defesa de que as praticas pedagogicas na Educacao Infantil sejam efetivadas mediante
as interacdes e as brincadeiras, e que estas contribuam efetivamente para a formacao e o
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da crianga;

Defesa de que esse momento da educacao, complementando as acdes da familia e de
outros setores da sociedade mais ampla, demanda a agcdo intencional, consciente e parti-
cipativa de professores, gestores e pais;

Defesa de que a apropriagao dessas capacidades tipicamente humanas, tais como as di-
ferentes formas de linguagem (oral e escrita, por exemplo), 0 pensamento, a imaginacao,
a apreciacdo/sentimento estético, as formas elaboradas e voluntarias de memoaria, de per-
cepcao e de atencao, para citar alguns exemplos, eleva os niveis de humanizagao da
crianca a patamares cada vez mais sofisticados;

Defesa da presenca do professor habilitado  aexercera  funcdo de mediagao cultu-
ral, por meio de uma acao intencional e planejada, a partir das necessidades de desenvol-
vimento humano das criangas, considerando o tempo, o espaco, os materiais e os brinque-



dos, o patrimoénio cultural a serem disponibilizados e os relacionamentos das criangas com
adultos e outras criangas;

18. Defesa de que esse professor tenha condicdes de aprimorar-se tecnicamente, mas tam-
bém aprofundando sua sensibilidade para entender os interesses, capacidades e necessi-
dades das criangas;

19. Defesa de uma rotina que garanta a alternancia entre os diversos tipos de experiéncias:
livres, participativas e dirigidas; individuais, em pequenos e grandes grupos; em espagos
internos e externos; agitadas e concentradas;

20. Defesa de que essas praticas necessitam ser planejadas, passiveis de observacédo, avaliacdo
e registros constantes, agdes essenciais € mobilizadoras para outros planejamentos e no-
vas intervencgoes.

As possibilidades de aprendizagens na Educacgao Infantil sao muito grandes. As situa-
¢oes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem ampliar os repertdrios culturais das
criangas, garantindo a vivéncia da infancia, do convivio, das interagcdes e das brincadeiras, por
esse motivo as defesas acima expostas tém como objetivo principal constituir uma identidade
para as instituicdes de educacao infantil de nossa regiao, conferindo as nossas criangas as ga-
rantias de um novo lugar para o seu desenvolvimento integral.

A diversidade, inclusdo e equidade como principios edu-
cativos: para todas as criangas e com todas as criancas

"Somos seres humanos, o que
aprendemos na e da cultu-
ra de quem somos e de que
participamos. Algo que cerca
e enreda e vai da lingua que
falamos ao amor que pratica-
mos, e da comida que come-
mos a filosofia de vida com
que atribuimos sentidos qo
mundo, a fala, ao amor, & co-
mida, ao saber, a educacdo e
a nos proprios”.

Branddo

Questdes como direito, cidadania, construcao da identidade, respeito a diferenca, equi-
dade de oportunidades, etc., precisam ser compreendidas e ressignificadas e reforcar a cons-
trugdo de uma educacgao infantil que reconheca e valorize da diferenca.

As DCNEIs (2009) em seu artigo 9°, inciso VI, faz a seguinte exigéncia:

Art. 9° - As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacgao In-
fantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras, garantindo experién-
cias que: [...] VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos cultu-
rais que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento
da diversidade.

Ainda as DCNElIs (2009) incluiu em seu artigo 80, § 1°, a exigéncia de que as propostas
pedagodgicas das instituicdes de Educacao Infantil garantam condi¢cdes para o trabalho coleti-
VO € para a organizacao de materiais, espacos e tempos que assegurem:

VIII - a apropriagao pelas criangas das contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;
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IX - o reconhecimento, a valorizagao, o respeito e a interagdo das criangas com as historias e as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminacao;

As exigéncias das DCNEIs implicam em dizer que a culturas de outros paises, a cultura
brasileira, as culturas regionais, familiares e as diferentes formas de se viver sdo importantes
referéncias para que as criangas se reconhegam e construam sua identidade individual e co-
letiva durante o tempo em que permanecem na Educacao Infantil e reforcam a ideia de que
as criangas para aprender a lidar com a diferenca, € preciso que tenham familiaridade com a
diversidade, nao em projetos com duracao definida ou em datas comemorativas, como ainda
é habitual em varias praticas, nem que a questdo seja tratada como um conteddo especifico,
mas & preciso que as questdes culturais e étnico-raciais, bem como aquelas relacionadas as
deficiéncias permeiem as experiéncias das criancas nas brincadeiras e nas interacdes que es-
tabelecem.

As primeiras experiéncias de vida sdo as que marcam mais profundamente dizem os
especialistas. Quando positivas, tendem a reforcar ao longo da vida as atitudes de autocon-
fianga, cooperacao, solidariedade, responsabilidade, quando negativas podem reforcar pre-
conceitos, rétulos, discriminagdes, xenofobia, fascismo, machismo, racismo, violéncia, intole-
rancia.

Torna-se necessario, entao, que as criancgas, independentemente do tipo de deficién-
cia, sejam expostas a formas positivas de comunicagao e interagao, de ajudas e trocas sociais
diferenciadas, a situacdes de aprendizagem desafiadoras: que sejam solicitadas a pensar, a
resolver problemas, a expressar sentimentos, desejos e a formular escolhas e desenvolver au-
tonomia.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca possibilitam a ampliagao de
horizontes tanto para o professor quanto para a crianca. Isto porque permite a conscientizagao
de que a realidade de cada um é apenas parte de um universo maior que oferece multiplas
possibilidades.

Segundo pesquisas sobre a infancia, a discriminacao e a formacao do pensamento ra-
cial comegam muito cedo. Ao contrario do que pensa 0 senso comum, as criangas percebem
as diferencas fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo de cabelo logo que iniciam as rela-
¢bes sociais.

Nesse periodo, elas comecam a compreender as diferencas fisicas (o fenétipo) relacio-
nadas ao pertencimento racial, por exemplo - “Por que o meu cabelo é assim? Por que a cor da
minha pele € de um jeito e a da minha amiga é de outro?”. Se uma crianca negra ou deficiente
se sente bem com o seu corpo, seu rosto e seus cabelos, e uma crianga branca também se
sente bem consigo mesma, pode haver respeito e aceitacao entre elas. Essa € a importancia
do trabalho com a promocao da igualdade nesta etapa. Se houver uma intervencao qualifica-
da e que nao ighore o processo de construgao da identidade da crianga, € possivel que outra
histéria seja construida.

Segundo Guattari, Rolnik (2007) “é desde a infancia que se instaura a maquina de sub-

jetividade capitalista, desde a entrada da crianga no mundo das linguas dominantes, com
todos os modelos tanto imaginarios quanto técnicos”.
Se as criangas negras, indigenas, asiaticas, deficientes recebem mensagens positivas dos
adultos e de seus pares acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprendem
a se sentir bem consigo. Por outro lado se as outras criangas aprendem que seus atributos fi-
sicos e culturais ndo sao os melhores nem os Unicos a ser valorizados, aprenderdo a considerar
as diferencas como parte da vida.

Ao afirmar que é necessario abordar na Educacao Infantil aspectos que tratem da di-
versidade e da inclusao, é porque consideramos que as marcas raciais, cor, cabelo, aspectos
culturais sdo elementos presentes no cotidiano das criangas nesta faixa etaria, suscitando-lhes
curiosidades e conflitos que nao podem ser negligenciados.

O que se pretende nesse documento é refletir sobre como as praticas pedagdgicas na



Educacao Infantil podem promover a diversidade e a inclusao, resultando em movimentos
de revisao das experiéncias pedagogicas ofertadas as criangas: da organizagao do tempo, do
espaco e dos materiais como também das acdes dos adultos na escola, familia e sociedade.

Na perspectiva inclusiva, valoriza-se tanto a comunicagao oral, quanto a sinalizada e
demais formas alternativas de expressao, levando as criangas a compartilharem meios diversi-
ficados de interacao.

MANTOAN (2003) reforca que: “as diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de gé-
nero, enfim, a diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e destacada e é con-
dicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como compreendemos o mundo
e andés mesmos”.

Trata-se, portanto, de compreender como as identidades e as diferencas sao constru-
idas e que mecanismos e instituicdes estao implicados na construcao das identidades, de-
terminando a valorizacdo de uns e o desprestigio de outros. E nesse contexto que emerge a
defesa de uma educacao de qualidade que respeite os direitos de todos e todas.

A seguir foram elencados, tendo como referéncia o livro Educacgao infantil e praticas
promotoras de igualdade racial (2012), alguns aspectos de uma pratica pedagdgica promotora
da diversidade cultural e da igualdade racial:

e Conhecer as leis, a histdria da populagcao negra e indigena, as suas lutas, e reconhecer a
heranca desses e de outros povos e suas culturas na formacao do Brasil;

e Elaborar e implantar um projeto institucional, para conjugar ao mesmo tempo: informa-
¢ao, conhecimento, formacao continuada e praticas pedagdgicas de promocao da diver-
sidade cultural e igualdade racial, sendo estas incorporadas paulatinamente a rotina da
instituicao;

e As instituicbes organizadas com base em aspectos das culturas africana e indigena tam-
bém fornecem um conjunto de conhecimentos imprescindiveis ao trabalho educativo.
Museus fisicos ou virtuais, espacos culturais, bibliotecas, escolas de samba, grupos de dan-
¢a, capoeira, reservas indigenas, organismos nacionais e internacionais podem ser conta-
tados para enriquecer o dia a dia das instituicdes educativas.

e Ao organizar as salas dos grupos etarios e demais ambientes das instituicoes € possivel
colocar a disposicao das criancgas “artefatos culturais”: brinquedos, livros, imagens etc, que
remetam e valorizem as culturas africana, indigena e outras. Em geral, ndo ha consciéncia
de que esses objetos traduzem determinadas ideologias e concepgdes, mas € importante
lembrar que os “artefatos culturais” presentes nas creches e nas pré-escolas podem ofe-
recer imagens distorcidas, muitas vezes preconceituosas e estereotipadas dos diferentes
grupos raciais.

e Ao assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestacdes das
criangas e suas familias, o professor valoriza e respeita também a diversidade. Cada familia
e suas criangas sao portadoras de um vasto repertdrio que se constitui em material rico e
farto para o exercicio do dialogo da aprendizagem com a diferenca, a ndo discriminacao e
as atitudes ndo preconceituosas.

e Possibilitar a aquisicao de bonecas e bonecos negros, indios, asiaticos, etc, instrumentos
musicais usados nas manifestacdes afro-brasileiras e indigenas, livros que contemplem
personagens negros e indios representados de modo positivo é fundamental. Ao escolher
bonecas é preciso olhar para a diversidade de tonalidades de pele, de tracos e de tipos de
cabelo, etc.

e Ao adquirir e apresentar os materiais escritos para as criangas, além da qualidade do texto
e das ilustragdes, € importante analisar os portadores de texto do ponto de vista da igual-
dade racial, especialmente, os livros de literatura. Na hora da escolha, € preciso ficar atento
para questdes como: ha pessoas de diversas ragas que ocupam diversas posicdes sociais
e profissionais, como médicos, professores, empresarios etc.; essas pessoas encontram-se
em posicao de destaque de um modo positivo; a imagem dessas pessoas € apresentada
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de modo positivo e ndo pejorativamente.

e Os tecidos com padronagens que remetam aos diferentes culturas podem compor boni-
tos cenarios para brincar ou decorar as paredes da instituicao;

e Os brinquedos, os instrumentos de efeito sonoro, os CDs, os DVDs sao materiais bastante
apreciados pelas criangcas e muito adequados ao trabalho com a musicalidade, importante
marca das diferentes culturas.

e O trabalho com imagens que podem desencadear momentos que contribuem para a
construcao de uma autoimagem positiva das criancas. Nas fotos e imagens é importante
destacar a delicadeza das relagcdes entre as pessoas etc.

e O trabalho com o corpo, o movimento e a brincadeira merecem atencgao especial, porque
€ No corpo que o racismo ganha concretude e visibilidade na Educacao Infantil. Em todas
as agodes cotidianas, mas principalmente nessas que tratam especificamente da autoima-
gem fisica, € importante observar como as criangas interagem com parceiros de diferentes
atributos fisicos. O professor precisa estar atento as falas depreciativas em relacao aos cole-
gas, as exclusdes de brincadeiras, e deve mediar conflitos surgidos entre elas que tenham
como motivo questdes raciais;

e Apoiar boas experiéncias de relacionamento entre as criancas, fazendo com que reconhe-
cam positivamente as diferencgas, ajuda a combater preconceitos e discriminagdes, isso
influenciara na construgcao de novos repertdérios em relagao a identidade das criangas;

e As brincadeiras transmitidas de geragdao em geracao também constituem importante he-
ranca cultural. Algumas brincadeiras de outros tempos nem sempre continuam presentes
hoje — esconde-esconde, cabra- cega, pula-sela, amarelinha, jogos com piado, bola, corda, os
de pontaria, de adivinhacao, brincadeiras de outras tradi¢gdes culturais, etc.

e A dancga, outra importante heranca dos diferentes povos, fonte de prazer, autoconheci-
mento e sociabilidade, que enseja muitas possibilidades expressivas e o aperfeicoamento
dos gestos, merece lugar de destaque na Educacao Infantil.

e E importante que o repertério de musicas apresentado as criancas seja amplo e diversifi-
cado, composto de musicas de origem europeia, africana, indigena, asiatica, etc., cantadas
ou instrumentais;

e Nas situacdes de conversa mediadas pelo professor, quando ele garante os direitos de fala
e de escuta das criangas isto as auxilia a construir sua identidade como meninos e meni-
nas, negros, indios e brancos. Para que isso seja possivel, € imprescindivel que o professor
abandone a visao de homogeneidade que acaba abafando as diferencas e ignorando as
singularidades e tenha disposicao para trabalhar com as diferencas, com a diversidade.

e Quando lemos um livro de outra cultura, por exemplo, podemos aprender muitas coisas
sobre o modo de viver em outro lugar, sobre habitos e costumes, aprendemos a apreciar
e a valorizar outras paisagens;

e Os recursos da internet, os filmes e visitas a exposicoes, museus e ONGs especificas pode
abrir as portas aos mais variados conhecimentos sobre o mundo.

e A producao de desenhos pelas criangas, proprios, de colegas e de artistas que fizeram re-
tratos e autorretratos.

Por meio de praticas pedagdgicas que resultem em um curriculo qualificado, a edu-
cacao infantil pode fazer a diferenca na construcao de identidades positivas, e certamente
contribuira para que o ciclo perverso existente na sociedade e que interfere na realidade de
criangas pequenas seja quebrado.

O papel da educacao infantil € significativo para o desenvolvimento humano, a forma-
¢ao da personalidade, a construcao da inteligéncia e a aprendizagem. Os espacos coletivos
educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos privilegiados para promover a elimina-
¢ao de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagao, fazendo com que as crian-
cas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em acgdes que



conhegam, reconhegam e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a
historia e a cultura brasileiras.

No que se refere ao processo inclusivo as DCNEIs (2009) defendem que as propostas
pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil devem prever condi¢des para o trabalho co-
letivo que assegurem a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes
para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacgao.

Também a resolucdo n° 04/2009 do CNE , estabelecem que as creches e
pré-escolas passem a prever o atendimento das especificidades educacionais das criangas
com deficiéncia em seus Projeto Politico-Pedagdgicos (PPPs), planejando e desenvolvendo as
acdes proprias da educacao infantil de forma a favorecer a interagao entre as criangas com e
sem deficiéncia nos diferentes ambientes.

De acordo com a lei n°13.005/2014 do PNE , a articulacdo entre as areas da educacéo
infantil e da educacao especial € condicao indispensavel para assegurar o atendimento das
especificidades das criangas com deficiéncia na creche e na pré-escola.

Além das DCNEIS (2009), da Resolucdo 04/2009 e do PNE, outros documentos e legis-
lagcdes sao importantes de serem observados:

e O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA);

e Os Planos Estadual e Municipais de Educacao;

e As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica;

e As Diretrizes Operacionais e Complementares para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo;

e As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnhico-Raciais e para o
Ensino de Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

e Aa Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva;

e As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica, modalidade Educacao Especial;
A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;
As Diretrizes para o estabelecimento do atendimento educacional especializado no siste-
ma regular de ensino (escolas publicas ou privadas).

e As Diretrizes para o atendimento de Educacgao Escolar para populagdes em situagao de

[tinerancia;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educagao Basica;

As Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacdo Ba-

sica;

Parametros de Infraestrutura para instituicdes de Educacao Infantil;

Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, além das legisla¢cdes de cada sistema de

ensino.

e A Base Nacional Comum Curricular da Educacao Infantil.

A transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos ini-
cia-se, portanto, pela garantia de pleno acesso as criangas com deficiéncia a educacao infantil,
com a efetivagdao das medidas necessarias a consecug¢ao da meta de inclusao plena.

Na educacao infantil as brincadeiras e interagdes, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomoto-
res e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagcdes, o respeito e a valorizacao
da crianca.

A mera inclusao da crianca com deficiéncia visando o cumprimento das determina-
¢bes legais ou exigéncia dos pais, sem um profundo estudo e reflexdo daqueles que estardo
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no cotidiano escolar com ela e a garantia de recursos técnicos, materiais e humanos pode

acarretar em equivocos, e promover uma “inclusao excludente”.

Salientamos que o ambiente institucional ideal para a crianca com deficiéncia precisa
ser caracterizado por um espaco rico e desafiador, onde a interagdo com as demais criangas
concorra para o desenvolvimento de suas potencialidades, possibilitando a construcao e a tro-
ca de saberes e valores.

No periodo da infancia os pais precisam nao apenas acreditar nos beneficios da in-
clusao como também reconhecer que seus filhos tém direito a ela. O que observamos é que
muitos profissionais da educag¢ao continuam orientando e encaminhando criancas com de-
ficiéncia para as escolas especiais, sendo que, segundo Biaggio (2007) a legislagao penal no
art. 8°, da Lei n° 7.853/89 diz ser crime de conduta frustrar, sem justa causa, a matricula de um
aluno com deficiéncia. A exclusao é crime. Com isso o que temos visto é que os professores de
educacdo infantil, por nao receberem criangas com deficiéncia, acabam ndo reconhecendo as
vantagens de uma educacgao inclusiva.

Portanto, antes de receber a crianca deficiente, é fundamental conhecer o seu histoérico
e a sua condigado. Diagnosticos sao de extrema importancia e precisam ser respeitados, ainda
mais se estes forem subsidios que orientem sobre a melhor maneira de organizar o trabalho
pedagdgico, porém nao podem ser confundidos com rétulos reduzindo a crianga a determi-
nada condicdo, como “o autista”, “o TDA/H", etc. Além disso, os professores devem saber se ha
utilizagdo de medicamentos, o tempo de duragao e os efeitos colaterais.

Outra questdo a ser abordada é com relagdo as experiéncias educativas oferecidas
as criangas, tornando-se necessarias em alguns momentos adaptagdes tanto fisicas quanto
pedagodgicas e de pessoal, em virtude das necessidades apresentadas pelas criangas com de-
ficiéncia.

Durante este processo de conhecimento entre os pares, onde prevalece a aceitagao, a
interacao e o trabalho coletivo a dimensao afetiva e a autoestima das criangas com deficién-
cia sdo estimuladas. E sempre importante tentar compreender as criancas com deficiéncia a
respeito do que pensam ou sentem, suas preferéncias, sentimentos e os problemas que estao
enfrentando no ambiente educativo.

A realidade de cada crianga deficiente € Unica. O professor precisa observar e pergun-
tar, analisar e ouvir para compreender as necessidades, os sentimentos e os seus pontos de
vista, estando atento sempre as relacdes que essas criangas estabelecem com seus colegas
nos momentos de interagcdes e brincadeiras.

As acOes dos colegas diante das criangas com deficiéncia se mostram como um fator
decisivo para a inclusao. As atitudes das criancas dependem, em grande parte, das atitudes
observadas nos adultos: pais e nos professores.

Neste contexto, o respeito a diversidade, as diferencgas, torna-se o fundamento para o
sucesso da educacao inclusiva, onde a oportunidade de acesso e permanéncia € igual para
todos e os métodos, estratégias e curriculos sao referendados em todas as criancas e em cada
uma.

Podemos concluir que a realidade educacional referente a inclusao da crianca defi-
ciente na educacdo infantil, ainda é ambigua, paradoxal e mal entendida pelos atores do pro-
cesso educativo nos aspectos social, afetivo e cognitivo.

Na tentativa de contribuir para a ampliacao e qualificacao das praticas inclusivas na
educacao infantil, apontamos a seguir alguns principios e fundamentos:

e O principio da identidade: a construcao da pessoa humana em todos seus aspectos: afeti-
VO, intelectual, moral e ético;

e A sensibilidade estética e a valorizacao da diversidade para conviver com as diferencas,
com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a criatividade para a
resolucao dos problemas e a pluralidade cultural;

e Acrencade que toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo do contexto



educativo e fazer parte da vida comunitaria;

A construgao de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalhos coletivos propor-
cionam maior aprendizagem para todos;

A inclusao significa transformacao da pratica pedagdgica: relagdes interpessoais positivas,
interacao e sintonia professor-crianga, crianga-crianca, familia-professor, professor-comu-
nidade;

A inclusao depende da criagao de rede de apoio e ajuda mutua entre escolas, pais e servi-
¢os especializados da comunidade;

O projeto pedagdgico deve garantir adaptacdes necessarias, apoio especializado e plane-
jamento, considerando as necessidades de todas as criangas, e oferecendo equipamentos,
brinquedos, jogos, materiais alternativos e recursos adaptados quando necessarios;

O professor precisa assumir a responsabilidade pelo trabalho pedagdgico e receber apoio
do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos para a identificacao
das necessidades;

Uma maior valorizagao das potencialidades, das necessidades e dos interesses das crian-
cas com deficiéncia para a elaboracao e realizagdo das experiéncias educativas;

A priorizagao, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento da auto-
nomia, independéncia e autoimagem positiva das criancgas;

A escola deve ser um espaco inclusivo, acolhedor, um ambiente estimulante que reforce os
pontos fortes, reconheca as dificuldades e se adapte as peculiaridades e potencialidades
de cada criancga e do grupo;

Uma gestao democratica e de descentralizagao com repasse de recursos financeiros di-
retamente a instituicdo para reestruturacao e organizagcao do ambiente, da sala de aula, e
para as adaptacdes que se fizerem necessarias;

O éxito do processo inclusivo depende da formacgao continuada do professor, de grupo
de estudos com os profissionais envolvidos, possibilitando agao, reflexao e constante redi-
mensionamento da pratica pedagdgica.

A organizagado do espaco, a eliminacao das barreiras arquitetdnicas (escadas, depressdes,
falta de contraste e iluminagao inadequada), mobiliarios, as selecdes dos materiais se tor-
nam condigcdes essenciais e prioritarias;

As criancas com deficiéncia, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais,
cognitivas ou emocionais, sao criangas que tém as mesmas necessidades basicas de afeto,
cuidado e protecao, e os mesmos desejos e sentimentos das outras criancas. Elas tém a
possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e serem felizes, embora, algu-
mas vezes, de forma diferente;

Mais importante que a caracterizacao da deficiéncia, das dificuldades ou limitagdes é ne-
cessario procurar compreender a singularidade da histdria de vida de cada crianga, suas
necessidades, seus interesses, como interage, como se relaciona com as pessoas, objetos
e com o conhecimento.

E importante que o professor da educacéo infantil esteja aberto e disposto a realizar a es-
cuta e acolhida dos desejos, das intencdes, interpretar as expressoes, os sentimentos, as
diferentes formas de acdo e comunicacao de cada criancga. Para isso, o professor necessita
do apoio e cooperagao continua da familia para que juntos possam estabelecer estratégias
que favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criancgas.

As agdes da crianca: fazer coisas, brincar e resolver problemas pode produzir formas de co-
nhecer e pensar mais complexas, combinando e criando novos esquemas, possibilitando
novas formas de fazer, compreender e interpretar o mundo que a cerca;
Independentemente do tipo de deficiéncia, as criancas sejam expostas a formas positivas
de comunicagao e interacao, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, a situacdes de apren-
dizagem desafiadoras: onde sejam instigadas a pensar, a resolver problemas, a expressar
sentimentos, desejos e a formular escolhas e tomar iniciativas.
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e Ascriangas necessitam da mediagao do professor para a formacao de conceitos, o desen-
volvimento da autonomia e independéncia, incentivando-as a se comunicarem, interagi-
rem e participarem de todas as experiéncias em grupo;

e A modificagdo na temporalidade também precisa ser considerada: cada crianga tem um
determinado tempo que Ihe € peculiar. Algumas criancas com deficiéncia poderao neces-
sitar de mais tempo para construcao de vinculos afetivos, para se sentirem seguras e assim
se adaptarem ao grupo e interagir com os colegas e a professora;

Ainclusao é de fato um processo dialético complexo, pois envolve a esfera das relacdes
sociais inter e intrapessoais vividas na escola. No seu sentido mais profundo, vai além do ato
de inserir, de trazer a crianca para dentro do contexto da educacao infantil. Significa envolver,
compreender, participar e aprender.

Essas sdo atitudes éticas que ndo implicam apenas no respeito ou valorizagao das dife-
rencas, mas em uma questao de posturas positivas e, acima de tudo, de compromisso peda-
godgico para gue a crianga construa, a sua maneira, o conhecimento, e avance na aprendiza-
gem.

Assim, a escola, o professor e a familia tém papel determinante na mediacao sociocul-
tural para que a crianca avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na forma-
¢do humana por meio de situagdes desafiadoras para o desenvolvimento positivo da autoima-
gem, independéncia e autonomia.

A especificidade da aprendizagem e o do desenvolvi-
mento das criancas pequenas

“Que a importadncia de uma
coisa ndo se mede com fita
métrica nem com balangas
nem barébmetros etc. Que a
importancia de uma coisa ha
que ser medida pelo encan-
tamento que a coisa produza
em nos.

Manoel de Barros

De zero a seis anos ocorre um processo de complexidade do ser humano que nao se re-
petird durante seu desenvolvimento. A complexidade é consubstancial ao processo de desen-
volvimento dos seres humanos. Esse desenvolvimento é caracterizado pelo seu carater unico
com relagcao as outras espécies vivas: o0 ser humano € o Unico ser vivo que pode planejar sua
acao, pbr em andamento uma atividade psiquica que lhe permita realizar agdes criadoras.

O desenvolvimento da espécie humana €, portanto, o resultado de uma interagcao en-
tre o programa de maturacdo (inscrito geneticamente) e a interacao social. Logo, entende-se
gue os aspectos psicolégicos de desenvolvimento ndo estdo predeterminados, mas que sao
adquiridos mediante a interagcao com o meio fisico e social e a mediagdao com adultos e crian-
cas em contextos sociais e cultuais que envolvem as criangas desde o0 seu nascimento g, de-
correntes das vivéncias que lhe forem favorecidas e organizadas intencionalmente.

Nos conceitos Vygotskianos encontramos uma definicao satisfatoria referente as rela-
¢bes entre aprendizagem e desenvolvimento. Pode-se destacar que a aprendizagem facilita
e promove o desenvolvimento, através da criagdo de zonas de desenvolvimento potencial, as
quais, podemos definir como a “distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determina-



do pela capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel de desenvolvi-
mento potencial determinado através da resolu¢cao de um problema sob a orientagao de uma
pessoa adulta ou com a colaboragdo de um companheiro mais capaz” (Vygotsky, citado por
Riviere, 1981).

Sendo assim novos contornos estao se delineando timidamente. A crianca em seu pro-
prio tempo da um impulso a uma abordagem humanizadora a intervencao educativa. As rela-
¢oes socioculturais, o conceito de infancia heterogénea, os diferentes contextos de construgao
da diversidade, a necessidade de se resgatar a infancia abrem um universo de oportunidades
a pedagogia.

Ja é consenso que os primeiros anos de vida sao fundamentais para o desenvolvimento
humano, pois neles ocorre a formacao das estruturas iniciais do psiquismo humano (VIGOT-
SKI, 1995), Esses primeiros anos se caracterizam pela unidade entre os aspectos sensorial e
motor, ou seja, a percepg¢do € a agao constituem um processo Unico impulsionado “pela ne-
cessidade, ou falando de modo mais amplo, pelo afeto. A percepgao e a agao estao unidas pelo
afeto” (VIGOTSKI, 1996), por aquilo que atrai a crianca.

Ao longo dos primeiros anos ha avancos incriveis na capacidade de deslocamento pelo
espaco e na capacidade de comunicagao, por isso a importancia da forma como o professor
concebe, comunica-se, interage e se relaciona com ela.

Roupas que possibilitem o movimento livre, superficie adequada ao arrastar-se e enga-
tinhar, brinquedos e objetos com que brincar e que apresentem sons e cores, espelho, etc., vao
estimular o movimento. A professora ndo precisa estimular diretamente o controle dos seus
movimentos, basta ofertar-lhe os desafios ao movimento.

O mesmo nao acontece para o desenvolvimento da linguagem gestual, oral onde o
estimulo direto é fundamental. Por isso, em todas as oportunidades de cuidado individual,
deve-se falar com as criancgas, fazer um esforco para estabelecer e manter entre ambos uma
comunicagao nao apenas por meio da fala, mas também pelo contato visual, gestual, pelo
toque, pelo olhar, etc. Essa comunicagao de carater emocional envolve agcao do adulto, numa
coparticipagao da criancga.

Comunicar a crianga pequenina que ela sera deslocada, alimentada ou trocada e aos
poucos ir pedindo sua colaboragcao nas pequenas atitudes de higiene, sono e alimentacao é
imprescindivel para que a comunicagao provoque rea¢ao e estimule a conquista da autono-
mia.

Dar tempo para que a crianca pequenina compreenda o sentido do que se diz e res-
ponda a comunicagado, sdo maneiras de promover essa comunicagao emocional e essa parce-
ria, que sera duradoura e ajudara a definir sua personalidade em formacao.

O trabalho com as criancgas pequenas e pequeninas, guando tratadas como sujeitos de
sua aprendizagem, de seus desejos e vontades, podera promover situagdes de descobertas e
de colaboragao, favorecendo sua independéncia e sua autonomia. Leontiev (1978) afirma que
o desenvolvimento da criangca depende de seu contato com a cultura —isto é, com os objetos,
com os costumes, com as linguagens, com as formas de pensamento, com o conhecimento,
com os valores, pois a crianga se humaniza ao se relacionar com os objetos socialmente cria-
dos e com as pessoas.

Dessa forma, a crianga mesmo bem pequenina pode colaborar cada dia mais e se tor-
nar sujeito em uma situagcao em que historicamente tem sido apenas um objeto da agao do
adulto. Esse ritual que se repete, e por isso passa a ser conhecido pela crianga, possibilita uma
seguranca que forma sua personalidade para ser equilibrada, porque é participante e parceira
de seu proéprio cuidado.

O canto, as histodrias, os diferentes repertdérios de brincadeiras, as relagcbes com elemen-
tos da natureza, etc., vao se intensificando junto com a linguagem, o que constitui um salto de
qualidade no desenvolvimento da criangca pequena e da crianga pequenina, por isso o lugar
gue elas ocupam nas relacdes sociais de que participa tem forca motivadora em sua aprendi-
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zagem e seu desenvolvimento.

Acreditar na ideia de que desde o nascimento, cada crianca esta apta e interessada em
conhecer o mundo, em agir, em relacionar-se, em explorar, pode reforcar nos adultos o desejo
em saber escuta-la, observa-la, percebendo seus interesses e necessidades, auxiliando no que
for necessario, aproximando aquilo que é distante, apresentando-a para o mundo.

A crenca na capacidade das criancgas, reforcada pelas bases tedricas aqui apresentadas,
podem contribuir de forma muito significativa para as mudancas na pratica pedagodgica.

O objetivo desta Diretriz € provocar uma reflexao sobre qual imagem fazemos das
criancas, e deste modo pensar na complexidade que ha em cada uma, fruto de sua heranca
genética, de suas experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, de seus contextos sociais,
para assim realizarmos uma pratica pedagdgica coerente com essas reflexdes.

Becchi (2012) pontua que devemos atribuir atencao individual a cada um, observar o
gue mais mobiliza seu interesse, verificar suas reagdes e o que mais o deixa feliz. Essa “postura
absolutamente pedagdgica” favorecera sua aprendizagem e desenvolvimento.

As instituicdes de educacao precisam ser espacos privilegiados para o desenvolvimen-
to de qualidades humanas como a percepg¢do, a memoria, a linguagem, o pensamento, o0 mo-
vimento e, mais tarde, a imaginacao, o controle da prépria vontade, dos sentimentos e das
capacidades. A formacao dessas sofisticadas qualidades humanas dependeda orga-
nizagao intencional da vida das criangas neste espaco coletivo e educativo chamado educacao
infantil.

As criancas de 0 a 3 anos

“Triste de quem nd&o conserva
nenhum vestigio da infancia.”
Mario Quintana

A crianca pequena tem como caracteristicas trazer novidade ao mundo. Cada crianga
gue nasce traz consigo o surgimento de algo imprevisivel, desafiador, inovador, além de outras
possibilidades de agir. Desse modo, elas trazem gquestionamentos também a instituicdo edu-
cacional e ao curriculo.

Chamamos de primeirissima infancia os trés primeiros anos de vida. Nessa fase, a crian-
¢a comega a ter contato com o mundo externo, por meio das experiéncias, pessoas e do am-
biente que a cercam. Por isso, é tao fundamental entender o que acontece com os pequenos
para garantir os melhores ambientes, estimulos, cuidados, afetos e educacao.

Assim como temos as fases da puberdade, adolescéncia, vida adulta e melhor idade, a
primeira infancia também é dividida em etapas. A primeira envolve desde o pré-natal, durante
a gestagao, e o parto (o nascimento) até os trés anos, quando a infancia tem caracteristicas
préprias como o desenvolvimento do cérebro, que vivencia o seu apice.

Nessa etapa, comega o fortalecimento do vinculo, por isso € que tantos especialistas
estao cada vez mais preocupados em propagar boas experiéncias e fortalecer politicas publi-
cas que garantam essa conexado entre 0s pais ou responsaveis e a criancga, assim como outros
adultos de referéncia que possam fortalecer o bem-estar do bebé.

Na primeirissima infancia, o cérebro, os aspectos emocionais e as expressdes e estimu-
los da crianga sao especiais e passam por transformacdes importantes, por isso elas precisam
de ambientes acolhedores e desafiadores para que estas transformagdes acontecam de ma-
neira tranquila, respeitando os seus diferentes ritmos. E o caso do desmame, do andar, do falar
e o momento do desfralde, por exemplo e € bom ressaltar que, em qualquer etapa, o brincar
exerce papel essencial e deve ser uma das principais formas de se criar vinculo e estimular a



crianga as suas descobertas sobre si mesma, o outro e o mundo que a cerca, por meio de uma
interacao positiva, com experiéncias de aprendizagem que respondam as suas necessidades
de aprendizagem e desenvolvimento.

O que nos faz pensar que as criancgas de hoje sao mais “espertas” que as de antigamen-
te? Serd que, no passado, por nao lhes darmos a devida importancia e, consequentemente,
menos estimulos e vinculos de qualidade, ndo abrimos espacos para que se mostrassem cla-
ramente suas capacidades? Uma reflexao e tanto!

Outro aspecto a se pensar é sobre o quanto descobrir que os pequenos sao mais esper-
tos do que pensavamos estad nos levando a exagerar nos estimulos que oferecemos, queren-
do que andem, saiam das fraldas, falem, leiam, escrevam e tenham vida social ativa (agenda
cheia) bem antes do que realmente deveriam.

Embalados por esse entusiasmo, talvez causemos agitacdes e angustias desnecessa-
rias. Sim, as criangas de O a 3 anos tem mais capacidades do que imaginavamos, por isso pre-
cisam brincar, interagir, explorar, ter experiéncias com a cultura, a arte, ter momentos de 6cio,
de sossego, desenvolver afetos e vinculos, chorar, rir.

Consideramos que ja é tempo de compreender que as instituicdes educativas para
criancas de O a 3 anos sao escolas, ainda que com particularidades, uma vez que nas diferentes
idades, as criancas aprendem de forma especifica, de acordo com a maneira como me-
Ihor se relacionam com o mundo ao seu redor.

No trabalho desenvolvido por pesquisadoras e educadoras hungaras no Instituto Loczy
(PICKLER, 2010; DAVID; APPELL, 2012; FALK, 2011), o esforco de comunicacao dos adultos com
0s bebés se tornou uma das maneiras de criar condi¢gdes deles se sentirem seguros e, assim,
formar e desenvolver uma personalidade harmaoénica e colaborativa.

Pensando no cuidado e educacgao das criancgas, dos primeiros meses aos 3 anos, formu-
lamos as seguintes indagacdes:

1. Ha em nossas instituicdes de educacao infantil uma compreensao da importancia do tra-
balho educativo com eles?

2. Atribuimos atencao diferenciada e planejamos a formacao dos profissionais que atuam
com criancas de O a 3anos?

3. Elestém sido sujeitos de intervencdes educativas intencionalmente organizadas para pro-
mover sua aprendizagem e desenvolvimento?

O trabalho com os pequeninos deve acontece de forma dindmica, porque enquanto
uma crianga esta com fome e precisa ser alimentada, outra dorme, outra ainda quer dormir e
outros brincam com os objetos que tém ao alcance das maos, outro espera para ser higieni-
zado; assim, a atencao da professora se desdobra entre as diferentes criangas, sem na maior
parte do tempo obedecer a uma rotina organizada e rigida para todas, por isso o desa-
fio que se apresenta aos professores €& fazer os momentos de cuidado tornarem-se vi-
véncia educativas, organizando de forma intencional o trabalho com o propésito de favorecer
o desenvolvimento de todas as criangas do grupo, como tem defendido Mello (2007) de que
€ preciso priorizar na atitude dos adultos a percepcao sobre a necessidade de comunica-
¢ao, de acompanhamento e apoio ao movimento, as brincadeiras e as interacdes dos peque-
ninos”.
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As criangas de 4 e 5 anos

“O saber que ndo vem da
experiencia ndo é realmente
saber”.

Vygostsky

A fusdo dos achados da neurociéncia contemporanea com o estudo do desenvolvi-
mento humano aumentou substancialmente nosso entendimento de como sdo fundamen-
tais os seis primeiros anos da vida da crianca. Ha pelo menos duas décadas esta comecando
a ser desvendada a relacao entre como o cérebro humano se desenvolve e como os circuitos
neuronais, os mecanismos bioldgicos e os contextos sociais e culturais afetam a aprendiza-
gem, a linguagem, o comportamento e a salde de cada pessoa ao longo de sua existéncia.

E fascinante perceber o processo dindmico, complexo e ndo linear que cada crianca
percorre para aprender e se desenvolver, o que reforca a nossa conviccao de que o conhe-
cimento nao pode ser dado as criancgas, ele tem de ser descoberto, construido, apropriado e
reconstruido através das suas experiéncias individuais e coletivas, numa relacao constante de
mediacdo com a linguagem e com o outro.

Hoje sabemos que por natureza o cérebro das criangas esta continuamente em ati-
vidade, ajudando-as a descobrir e dar sentido a si mesmo, ao outro e ao mundo. E um fazer
e refazer das estruturas mentais que permite tratar de informacdes e acdes cada vez mais
complexas. Portanto esse espiral de aprendizagem e desenvolvimento esta presente constan-
temente, através de saltos, recuos, avancos como nos afirma Vygotsky (1989).

Este fazer e refazer de estruturas mentais torna possivel a genuina aprendizagem -
aprendizagem que é estavel e duradoura. Quando essas estruturas, que sao necessarias, nao
sdo acionadas a contento a aprendizagem é superficial.

Na temaética anterior tratamos de aspectos importantes do desenvolvimento das crian-
cas de O a 3 anos e agora trataremos das criangas de 4 e 5 anos, no sentido de compreender
que elas ja tem um percurso de aprendizagem e desenvolvimento e ja alcancaram conquis-
tas importantes como andar e falar por exemplo, ja tem mais autonomia e suas capacidades
sensoriais estao bem desenvolvidas, porém ainda necessitam para conhecer a simesmas e o
mundo, continuar explorando e desenvolvendo essas capacidades, por meio das interacdes e
brincadeiras e das praticas sociais que experienciam na educacao infantil.

Em todas as experiéncias de aprendizagem onde as criancas tenham atuacao direta,
seus sentidos estardo sendo acionados, por isso é necessario que elas sejam envolvidas em
experiéncias que se tornem estimulos sensoriais.

Aliada as experiéncias sensoriais as criang¢as de 4 e 5 anos também necessitam ampliar
seu conhecimento de si e do mundo pelas experiéncias expressivas, ou seja, pelas possibili-
dades de desenvolvimento das suas capacidades linguisticas, seu vocabulario, a expressao de
seus saberes, sentimentos, desejos, experiéncias e necessidades por meio de gestos, narrati-
vas, musicas, dancas, desenhos, escritas, etc. e por meio das brincadeiras de faz-de-conta, que
nesta fase da infancia atingem seu auge e ganham mais elementos, porque o pensamento, a
linguagem, a percepc¢ao, a imaginacao e a memoria estao tendo avangos significativos.

Nas brincadeiras as criancas tém a oportunidade de experimentar situacdes diversas
que |hes conferem a possibilidade de fazer escolhas e lancar mao de conhecimentos ja apro-
priados para resolver as situacdes, além de experimentar diversas sensacoes.

As rodas de conversa, os recontos de histdrias, as narrativas de fatos, acontecimentos,
etc. também sao exemplos de como potencializar as capacidades expressivas das criangas.

Ao mesmo tempo o movimento como uma linguagem propria da crianga precisa ser
experienciado. Nesta fase ele precisa ser diversificado e ganhar complexidade em contextos



de jogos e brincadeiras, portanto andar, correr, saltar, saltitar, deslizar, arrastar, escalar, arre-
messar, chutar, rolar, equilibrar, etc. se tornam experiéncias marcantes de aprendizagem e
desafios ao movimento e ao desenvolvimento do corpo.

O corpo da crianga carrega marcas, fala o que ela é e revela sua singularidade, sua iden-
tidade. Deste modo a forma como o corpo da crianga é tratado na educacao infantil revela as
concepcdes de infancia, as relagcdes de afeto e de comportamentos dos professores e da insti-
tuicao.

Os espacos intencionalmente pensados para estimular os movimentos, a selegao e or-
ganizagao das experiéncias de aprendizagem devem garantir que elas explorem e conhecam
as possibilidades de movimento do seu corpo e também suas limitagdes; desenvolvam pro-
gressivamente maior autonomia corporal para a satisfagcdo das suas necessidades basicas e
das situagdes cotidianas; consigam observar as diferencas e semelhangas de sua movimenta-
¢ado corporal em relagdo aos outros; executem diversas formas de movimentos que envolvam
deslocamentos, equilibrios e manipulagao de diferentes objetos e desenvolvam a autoprote-
¢ao e desenvoltura corporal em situacdes de desafios e perigos.

O desenvolvimento da autonomia também tem grande relevancia, porque ajuda a
crianca a lancar mao de recursos internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais)
para tornar-se capaz. E, para que elas possam aprender a gerenciar suas acdes e julgamentos
gue nao estejam relacionados a simples obediéncia e possam ter a nogao da importancia da
responsabilidade, da reciprocidade e da cooperacdo. E preciso que usufruam de gradativa
independéncia ao agir, ao escolher e tomar decisdes, ao participar do estabelecimento de re-
gras, nas agdes cotidianas de alimentar-se, vestir-se, pentear-se, ir ao banheiro, ter habitos de
higiene pessoal, auto-organizagao e nas brincadeiras e interacoes.

A possibilidade de tomar decisdes e fazer escolhas ganha um sentido de controle e
eficacia pessoal, como se dissesse: “Sou alguém que consegue fazer isso”. Essa sensagao € pro-
porcionada ao permitir que se sirvam e se alimentem sozinhos, decidam com quem brincar,
com que brinquedos e em que espacos brincar, se vao dormir ou apenas repousar, etc. Essas
e outras tantas tarefas realizadas por conta prépria, sendo apoiadas e encorajadas quando
necessario, as fazem trilhar um caminho rico da atitude independente, mesmo que sempre va
haver certo grau de dependéncia, o que é positivo também.

Nesta fase estdo em desenvolvimento também as chamadas “funcdes executivas” que
sao aquelas habilidades cognitivas que nos permitem manipular ideias mentalmente. Estas
capacidades mentais promovem a resolucdo consciente, ativa, voluntaria e eficaz dos proble-
mas que se apresentam na vida cotidiana.

Aprender a ser flexivel e a aceitar as mudancgas do entorno, se concentrar em uma tarefa, con-
tinud-la com um objetivo, resistir aos préprios impulsos e reter a informagdo na mente para
com ela operar, sdo habilidades indispensaveis para um bom desenvolvimento.

O termo “funcgdes executivas” classifica estas habilidades em trés categorias: inibicao,
memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva. Se estas fungdes nao forem bem desenvolvi-
das, podem se diagnosticar erroneamente transtornos como TDAH ou outras dificuldades de
aprendizagem.

Um professor mediador e apoiador, conhecedor do desenvolvimento infantil, que sirva
de modelo, que explique, que questione, que canalize o interesse da crianga, que nao domine
o pensamento dela, mas que apoie as suas aprendizagens, que ofereca um ambiente estimu-
lante, que encoraje a experimentar e a explorar a diversidade que a rodeia, apoiando-a nas
dificuldades e na procura de respostas, que promova a sua autonomia, sua sensibilidade, que
a acompanhe no seu percurso de vida, respeitando o seu ritmo de aprendizagem e as suas
carateristicas individuais, certamente e acertadamente influenciard positivamente no seu de-
senvolvimento integral.
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Marcos revoluciondrios do desenvolvimento infantil: lin-
guagem, pensamento, imaginacéo, corpo e movimento

“Ha escolas que sdo gaiolas e
had escolas que s@o asas”.
Rubem Alves

Considerando a principal tese da Teoria Histérico-Cultural, de que o homem nao nas-
ce humano, mas se torna humano pela apropriacao da cultura acumulada histdrica e social-
mente pelas geragdes precedentes, passamos a tecer uma série de consideracdes sobre o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem na crianga (que sao capacidades humanas
superiores) e a forte relacao com o contexto da educacao infantil.

Para a Teoria Historico Cultural a atividade que a crianca realiza desde seu nascimento
possibilita a formacao das habilidades especificamente humanas que |he garantem a forma-
cao de sua personalidade e de sua inteligéncia. LEONTIEV (1988).

Neste sentido, a educacao e as condi¢cdes concretas de vivéncia da crianca tém “papel
condutor [..] operando precisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade e
determinando, portanto, sua psique e sua consciéncia”. LEONTIEV (1988).

Mello (2010) reitera essa perspectiva afirmando que o que torna o fazer uma experi-
éncia é o grau de envolvimento do sujeito que o realiza. Isso quer dizer que o grau de envol-
vimento da crianca tem relacdo direta com o sentido que a experiéncia tem para ela: quanto
mais a experiéncia responde a uma necessidade ou desejo da criang¢a, mais envolvida a vere-
Mos € maior a emocgao positiva ela demonstrara.

A partir dessa perspectiva a Psicologia Histérico-Cultural tem apresentado grandes
contribui¢cdes para compreendermos o desenvolvimento do pensamento e da linguagem. A
seguir apresentamos alguns principios importantes desta psicologia:

1. Haumadiferenca entre os homens e as demais espécies animais, caracterizada pela capa-
cidade de criar, utilizar e conservar instrumentos e signos;

2. O desenvolvimento humano supera os fatores bioldgicos com a apropriacdo, na histéria
individual, dos instrumentos e signos culturais produzidos pelo conjunto dos homens;

3. O desenvolvimento da linguagem simbdlica na crianca revoluciona todas as funcdes psi-
quicas (percepg¢ao, memoria, atencao, pensamento, linguagem, etc.), que vao passando de
involuntarias a voluntarias;

4, O aprendizagem e o desenvolvimento no ser humano constituem uma unidade dialética,
cujo motor € a mediacao por instrumentos e signos culturais - intencionalmente dirigida
no interior das relagdes sociais.

Dois pontos centrais desta etapa do desenvolvimento (0O a 6 anos) também tém sido
apontados pelos autores soviéticos da Psicologia Histérico Cultural (Vygotsky, Luria e Leontie-
vi) como momentos revolucionarios na direcdo do pensamento abstrato e conceitual:

1. A aquisicdo da fala e a convergéncia das linhas de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem com a constituicao do pensamento verbal; e

2. Abrincadeira de faz-de-conta ou o “brinquedo simbdlico” como mais um passo na direcao
do futuro pensamento abstrato.

Vygotsky (1988) enfatiza que o caminho do desenvolvimento da linguagem simbdli-
ca em unidade com o pensamento nao € rapido nem linear, mas se da por saltos, avangos e
recuos. No inicio a comunicagao é composta por gestos, balbucios, depois por uma ou outra
palavra e aos poucos, vao se desenvolvendo para processos de discriminacao e generalizacao
que vao guiar a formacao dos conceitos, pois a crianga passara a observar as diferencas e,
posteriormente, as semelhancas entre os objetos nominados com a mesma palavra. A crianca



inicialmente emprega e compreende as palavras de modo subjetivo, o que para Wallon (1981)
é denominado pensamento sincrético e vinculado as impressdes que essas palavras |lhe cau-
sam, porém com as mediag¢des, aos poucos ela supera o sincretismo, ao perceber as contra-
dicdes entre o seu emprego das palavras e o dos adultos, que a corrigem, por exemplo.
Isto possibilita que a crianga gradativamente va desenvolvendo seu pensamento por comple-
x0s, uma forma de pensamento que busca as relacdes objetivas com os objetos e situacdes da
realidade, porém essas duas formas de pensamento se mesclam ora sobressaindo um tipo de
pensamento ora outro.

Somente a participacao e integracdao da crianca nas mais diversas situacdes sociais
mediadas pela linguagem criam a possibilidade de superar, com a intervencao dos adultos,
a predominancia do pensamento por complexos, passando para o pensamento conceitual,
necessario as aquisi¢cdes das etapas que sucedem a educacao infantil.

Por esse motivo aumenta a responsabilidade da Educagao Infantil em conduzir as
criangas no processo de compreensao do mundo que a cerca, utilizando a linguagem em si-
tuagdes significativas de comunicagao intencional, provocando uma transformacdao radical no
psiquismo infantil.

Outra pratica de uso da linguagem que precisa também ser valorizada na educacao
infantil € a da narrativa, considerada por Benjamin (1993) como um espaco fundamental de
intercAmbio de experiéncias.

Segundo o autor é narrando para o outro 0 que Nnos aconteceu que a vivéncia dos fatos perde
a finitude do presente e ganha uma nova dimensao, pela possibilidade de continuidade do
ouvinte.

Contudo, a arte de narrar esta definhando, pois, a troca de experiéncias no contar histo-
rias, com a pds-modernidade, deu lugar a informacao que traz a brevidade da novidade. Uma
linguagem empobrecida, sem lagos de coletividade, sem uma comunidade de ouvintes. Por-
tanto, uma linguagem que se tornou monoldgica, sem troca, sem dialogo, sem marcas, sem
possibilidade de ouvir o outro, de conservar a tradicao e a memoaria coletiva e afetiva.

Conforme o autor, justamente a arte de narrar esta em evitar explicagdes, deixando o
sujeito livre para interpretar a historia como quiser. Na relacao entre narrador e ouvinte criam-
-se lagos afetivos, promovem-se encontros e didlogos, emergindo a dimensao expressiva da
linguagem.

As narrativas, quando tratadas com importancia, vao ampliando o universo cultural das
criancgas e vao também constituindo suas identidades e subjetividades.

O desenho é outra poderosa linguagem da crianga, que marca o desenvolvimento da
infancia e das criancas desde muito pequenas. Porque elas gostam de ser rabiscadores, ini-
cialmente pelo prazer de rabiscar, de explorar elementos graficos e deixar marcas e posterior-
mente pelo uso dessa manifestacao representativa da realidade e da imaginagao, caracteriza-
da pela intencao de produzir algo e comunicar-se.

Vygotsky (2000) destaca que o desenho que € uma repre-sentacdo simbdlica, uma
linguagem gra-fica que tem por base a linguagem verbal e o pensamento e constitui-se em
um estagio preliminar na apropriacao da escrita.

Quando a crianga rabisca, garatuja e princi-palmente quando recorre a ao desenho
para expressar fatos, ideias, pessoas, sentimentos, lugares, etc., utiliza-se de um simbolismo
de primeira ordem, ou seja, os simbolos por ela utilizados representam diretamente o objeto,
fendmeno, a pessoa ou situacao, assim os desenhos liberam-se dos gestos indicativos e se tor-
nam simbolos auxiliares a lembranca, contendo os rudimentos da representagao escrita.

Defendemos a ideia de que a crianca deve ter o direito de se expressar de diferentes
maneiras, ampliando suas formas de dizer. Ela pode fazé-lo por meio dos rabiscos, das gara-
tujas, dos desenhos, mas também da modelagem, do recorte, da colagem, da pintura, da mu-
sica, da danga, das demais artes plasticas e graficas, do cinema, do teatro, entre tantas outras
formas de expressao e representacdo de nosso universo cultural.
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Os livros estao cada vez mais presentes nas institui¢des de Educacao Infantil e a énfase
Nna narrativa se relaciona também ao texto literario; aguele texto que provoca o imaginario das
criancas, que abre margem para elas fazerem suas interpretagdes, pensarem sobre a vida e
as interagdes, estabelecerem relagdes das mais diversas. O que as criangas aprendem com a
literatura muitas vezes nao esta explicitado na superficie do texto, é troca de experiéncias, € o
poderoso potencial imaginativo que as histdrias presentes nos livros desencadeiam.

A pratica de ler e contar histérias em instituicdes de Educacgao Infantil ainda ndao acon-
tece com tanta frequéncia como deveria. Segundo Brito (2005), aoc lermos, nao apenas decodi-
ficamos a escrita, mas, principalmente, interagimos intelectualmente com o discurso escrito.
Isso quer dizer que ndo é necessariamente obrigatdério usar o sentido da visdo para ler um tex-
to; podemos recorrer a audicao para estudar um texto escrito enunciado em voz alta por outra
pessoa. E isso o que ocorre quando os bebés e as criancas ouvem uma histéria lida por alguém.
E, para que as criangas se sintam leitoras e usufruam dos prazeres da leitura, ndo é necessario
gue estejam alfabetizadas. Contudo, “o texto narrativo nao chega as criangas nao alfabetizadas
sem a mediacao do adulto e, muito menos, sem as inten¢des educativas envolvidas pela me-
diacdo” (FRONCKOWIAK; RICHTER, 2005).

Para a Teoria Histdrico-Cultural, da mesma forma que as criangas, por precisarem inte-
ragir e se comu-nicar com os outros, se apropriam do gesto e da linguagem oral, do desenho,
a escrita também precisa se tornar uma necessidade para elas. Para isso, a escrita deve ser
apre-sentada as criangas como uma atividade cultural complexa, considerando seus usos so-
ciais.

Esta se constitui em uma das mais importantes orientagdes tedrico-metodolégicas da
referida teoria para a organizacao do trabalho pedagdgico na educagao infantil, tendo em vis-
ta o processo da apropriagcdo da linguagem escrita.

O desenvolvimento da escrita na crianga se inicia com o gesto e, a partir da linguagem
oral, passa pelo pensamento, pela imaginacao, pela brincadeira de faz-de-conta, pelo jogo e
pelo desenho antes de chegar a escrita propriamente dita. Para Vygotsky, essas diferentes
formas de representagdao com-partilham um aspecto comum que é o desenvolvimento da
funcao simbdlica. Se elas contribuem para o desenvolvimento da capacidade de represen-
tar simbolicamente, consequentemente, colaboram para a apropriagcdo da linguagem escrita,
pois, a escrita € um sistema de signos que representa os sons e as palavras da linguagem oral,
0S quais, por sua vez, representam objetos, acdes, fendmenos reais.

Para Brito (2005) é diante desse precioso ensinamento que se pde um dos grandes

desafios da Educacao Infantil: promover nas criangas pequenas as variadas possibilidades de
participacao na cultura escri-ta, no sentido de conviver com diferentes materiais escritos, vi-
venciar situacdes nas quais se faz necessario organizar o discurso escrito e experimentar for-
mas de pensar sobre o escrito.
Ainda, segundo Fronkowiak (2005), no espaco da Edu-cacao Infantil, as criangcas nao buscam
textos para estudar ou para se alfabetizarem, mas, por meio de situacdes intencionais e orga-
nizadas, conviver com a cultura escrita, aprendendo sobre si, 0 outro, a vida, o mundo g, inclu-
sive e consequentemente, sobre a linguagem escrita.

Dessa forma entendemos que os mais diferentes usos do pensamento e da linguagem
pela crianga, seja Nos processos de apropriagdo, seja Nos processos de construcao e de criagao,
no contexto da educacao infantil certamente irao se potencializar e contribuirao para avancos
significativos para muito além daquilo que almejamos.



As multiplas linguagens: a crianca é feita de cem

A crianca é feita de cem /A
crianca tem cem mdos/ cem
pensamentos/ cem modos de
pensar/ de jogar e de

falar/ Cem sempre cem/
modos de escutar/as maravi-
lhas de amar/Cem alegrias/
para cantar e compreender/
Cem mundos/ para descobrir/
Cem mundos/ para inventar/
Cem mundos/ para sonhar/ A
crian¢a tem/ cem linguagens/
(e depois cem cem cem)/ mas
roubaram-lhe noventa e nove/
A escola e a cultura/ lhe
separam a cabecga do corpol...).
(Trecho de As Cem Linguagens
da Crianga, de

Loris Malaguzzi)

A escola muitas vezes foca-se unicamente na linguagem verbal, na palavra falada e
escrita e é exatamente esse equivoco ou essa injustica que queremos reforcar e reparar nesta
tematica sobre as multiplas linguagens. Para isso buscamos inspiracao em Loris Malaguzzi,
psicopedagogo italiano e precursor da hoje conhecida e difundida “inspiracao Reggio” (Reg-
gio Emilia € uma pequena provincia considerada colaborativa, cuja Educacao Infantil foi con-
siderada a melhor do mundo em 2013) e defensor da pedagogia da escuta ativa.

Tudo comegou com o fim da Segunda Guerra Mundial, em que a Italia saia derrotada
e pobre de uma experiéncia devastadora. Foi quando a comunidade se mobilizou para trans-
formar a cidade dos escombros com a determinagao de fazer uma realidade melhor para suas
criangas. A propria populacao se organizou no periodo do pds-guerra, por meio da solidarie-
dade ativa dos cidadaos, como protagonistas de um projeto educativo e cultural verdadeiro.
Assim, fizeram as escolas para que seus filhos pudessem estudar. Esta base de sua histéria traz
um grande diferencial: nada estava pronto. Tudo foi criado, construido e valorizado. E o mais
importante: este principio nao se perdeu ao longo do tempo.

Tudo ia se desenvolvendo com muitos estudos por parte dos educadores italianos, so-
mados aos intercambios com intelectuais estrangeiros convidados. Até que, em 1991, a revista
norte-americana Newsweek considerou a Escola Infantil Municipal Diana, de Reggio Emilia, a
melhor instituicdo de Educacdo Infantil a nivel mundial. Assim, o mundo olhou com atencao
0 que acontecia naquela regiao da Itadlia e uma infinidade de pesquisadores e professores es-
trangeiros foram conhecer e aprofundar suas pesquisas. O fluxo foi tdo intenso (e ainda é até
hoje), que foi necessario institucionalizar as visitas e pesquisas por meio da criagao da Funda-
zione Reggio Children, criada em 1994, com o objetivo de gerir as iniciativas de intercambio
educacional e cultural nas instituicbes de educacao infantil de Reggio Emilia e o grande nu-
mero de pesquisadores e educadores de todo o mundo.

As ideias de Malaguzzi geram uma fascinagao nos educadores porque ele soube cons-
truir uma base tedrica consistente ao mesmo tempo em que tinha uma capacidade de por
tudo em duvida e sempre se confrontando com a realidade. Tinha um enorme poder de pen-
sar grande, de defender utopias sustentaveis, sem se limitar a educacgao escolar. Era compro-
metido com a cultura e com a participacdo comunitaria.

S3ao estas bases que permanecem ainda hoje e que se materializam em um trabalho
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pedagdgico rico de experiéncias, em que se respeita os tempos de maturacao e de desenvol-

vimento de cada crianca. Uma pedagogia que ndo esta prisioneira de certezas, que suporta

erros. Uma pedagogia da liberdade e do respeito a crianga, as familias e a comunidade.

Para Malaguzzi (1976) as escolas assumem um local de produg¢ao de cultura, ndo so
de cultura da infancia, mas de cultura produzida pela infancia. As cem linguagens nao sao
apenas uma metafora para dar crédito as criangas e aos adultos pelos mil potenciais criativos
e comunicativos. Elas representam uma estratégia para a constru¢ao de conceitos e para a
consolidacao do entendimento. Principalmente, elas sao uma afirmacao da dignidade e da
importancia idéntica de todas as linguagens, e nao apenas ler, escrever e contar, que se torna-
ram mais obviamente necessarias na escola, mas falar, cantar, dancar, ver, escutar, rir, chorar,
desenhar, recitar, pintar, esculpir, maravilhar-se, duvidar, espantar-se, etc, etc, etc.

O numero cem é provocador, a fim de reivindicar para todas as linguagens nao sé
a mesma dignidade, mas também o direito de comunicagdao de umas com as outras. Isso
representa um dialogo, uma interconexao e pode auxiliar cada linguagem a se tornar mais
ciente de sua propria especificidade e dar suporte a conceituagao e a dignidade das outras.
Por exemplo, quando se desenha, da sustentagcdo ndo apenas a linguagem grafica, mas a ver-
bal, sensorial, emotiva, cultural, etc, porque vocé aprofunda o conceito. E quando o conceito
é aprofundado, as linguagens sao enriquecidas — processo permanente. Em verdade, o cem é
uma simbologia. Cada crianga tem infinitas formas de manifestagao prépria e, consequente-
mente, cem linguagens comunicativas.

O poema de Loris Malaguzzi € uma forma de revelar que a infancia persiste em seus
multiplos modos de ser. O criar, o brincar, o sonhar, o estar com o outro, e tantas outras expres-
sOes continuas das criancas esbarram nos mandos e desmandos dos adultos, no entanto, as
criancas transgridem, vao além, para nos dizer que as “cem linguagens” existem e que devem
sem consideradas na educacgao infantil.

Existem trés grandes principios defendidos por Loris Malaguzzi:

A. As criancas podem compartilhar seus conhecimentos e saberes, sua criatividade e imagi-
nagao por meio de multiplas linguagens, sem enfatizar nenhuma. As multiplas linguagens
se evidenciam através do desenho, do canto, da dancga, da pintura, da interpretacao, enfim,
divulgadas por distintas passagens que se somam na execug¢ao do projeto e nos saberes
gue sao construidos. Anotar, fotografar, gravar e filmar sao partes principais da rotina.

B. O mundo de conhecimentos ndo estd dividido em assuntos escolares, mas € um grupo
Unico, onde certas areas sao sugeridas por meio de projetos com uma matéria de trabalho.

C. Ainteracado entre o adulto e a crianca deve ser uma parceria, na qual interesses e envolvi-
mentos reciprocos devem permanecer e interagir para gue um objetivo comum seja al-
cancado: o saber.

Uma pratica que respeite os direitos das criangas, que busque conhecé-las melhor para
trabalhar com elas. Pensando na crianga como um campo fértil para instigar e desenvolver,
considera-la como um ser social que tem muito a nos ensinar, que nos da pistas a cada segun-
do de sua especificidade, ao mesmo tempo, de sua multiplicidade, é isso que nos convida o
entendimento das multiplas linguagens das criangas.

Esse entendimento nos convida também a tomar distdncia para refletir sobre nossas
acoes, para captar o vai-e-vem das vontades e necessidades das criancas, e é fundamental
para cumprir nosso papel na educacdo infantil, tornando-a um lugar de pertencimento e de
vivéncias socioculturais, no qual as criangas se apropriem e produzam cultura e conhecimen-
tos, caminhando para a construcao efetiva da cidadania e do bem comum.



Brincar, interagir, se movimentar, explorar: esséncia da
infancia

“Acho que o quintal onde a
gente brincou é maior que a
cidade. A gente so descobre
isso depois de grande. A gente
descobre que o tamanho das
coisas ha de ser medido pela
intimidade que temos com as
coisas. Ha de ser como
acontece com o amor”.
Manuel de Barros

O brinquedo é uma necessidade para a crianga. No ato do brincar a criancga vivencia e
concretiza situacdes que, geralmente, ja viveu ou ainda vive, seja em seu contexto social co-
tidiano seja em sua fantasia, pois, na infancia, a imaginacao, a fantasia, o brinquedo nao sao
atividades que podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam, mas também
pelas capacidades humanas que desenvolvem, como: a percepg¢ao, a memaria, a emogao € a
imaginagao.

No ato de brincar a percep¢ao do mundo ganha forca e vai sendo modificada a partir
do momento em que a crianga vai exercitando suas funcdes de memoaria, de linguagem, de
afetividade, de imaginacgao, conduzindo-a a uma cada vez mais independéncia em relagdo a
seus atos e ao mundo ao seu redor.

Além de propiciar o desenvolvimento de todas essas capacidades, a brincadeira € em si
também um fendmeno da cultura, uma vez que se configura como um conjunto de praticas,
conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos sujeitos nos contextos histéricos e
sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um acervo comum sobre o qual os sujei-
tos desenvolvem atividades conjuntas.

Borba (2006) afirma que o brincar € um dos pilares da constituicao das culturas da in-
fancia, compreendidas como significacdes e formas de acao social especificas que estruturam
as relagdes das criangas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e
agem sobre o mundo.

O professor pode ser um potencializador da brincadeira, alimentando a imaginacao
das criangas através de diferentes formas de expressdo artistica, tais como a literatura (poesia,
contos tradicionais, lendas, trava-linguas, etc.), o teatro, as artes plasticas, a musica, a fotogra-
fia, o cinema, etc., e garantindo as criancas experiéncias de brincar livremente, de escolher as
brincadeiras, os brinquedos, os materiais, os objetos.

A observacao das criancas € uma ferramenta fundamental do professor para conhecer
e compreendé-las melhor nas suas formas de pensar, de se comunicar, de interpretar e de
agir sobre o mundo. Nesse sentido, seu olhar pode focalizar algumas questdes envolvidas no
brincar, tais como: de que as criancas brincam? Que temas e objetos/brinquedos estao envol-
vidos? Que brincadeiras se repetem cotidianamente? Que regras organizam as brincadeiras?
Em que espacos e durante quanto tempo brincam? Como escolhem e distribuem os partici-
pantes? Que papéis sao assumidos? Como se organizam em grupos? Que critérios e valores
perpassam a escolha dos parceiros (amizade, aliancas, hierarquias, preconceitos, relacdes de
poder, etc.)? Quais sao as regras que regem as relagcdes entre pares? Que conhecimentos e
habilidades as criancas revelam nas brincadeiras?

Ao observar as criangas brincando, o professor pode reunir muitas informacdes que
ajudam a organizar os espacos e tempos escolares, de modo a ampliar e enriquecer suas brin-
cadeiras, estabelecer interacdes mais produtivas com elas e trabalhar com os diferentes co-
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nhecimentos e expressodes artisticas.

O conhecimento do espaco do brincar ajuda também o professor a encorajar as crian-
¢as a participar das brincadeiras, inseri-las nos grupos, ajuda-las a construir os conhecimentos
necessarios a essa participacao e a estabelecer relagbes democraticas entre pares.

E importante incorporar a dimensao ludica no trabalho com os conhecimentos do
patriménio cultural, objetivando contribuir para que as criancas estabelecam associacdes e
significagcdes que potencializem suas possibilidades de apropriagao dos mesmos. Porém, é
importante ter o cuidado de nao reduzir a brincadeira ou jogo a mero recurso didatico. O tra-
balho s6 assumira uma perspectiva ludica se tiver como caracteristicas a fruicdo, a escolha, a
auséncia de consequéncias, as descobertas, a possibilidade de decisdo, solugdo e iniciativa da
crianga.

Reforcamos que a experiéncia de brincar com as criangas, ou seja, do adulto ser parcei-
ro de suas interagdes ludicas, partilhando com elas decisdes, escolhas, papéis e respeitando
suas logicas e formas proprias de organizacao e significacao da realidade, cria um espaco de
aproximacao e de relagdes de afeto com elas. Que tal reaprender com as criangas a inverter a
ordem, a rir, a representar, a sonhar e a imaginar?

No caso das questdes relativas ao corpo e movimento da crianga, € imprescindivel a
compreensao de que N30 POsSsSUIMOSs UM corpo e uma mente separados, Mas sim, um corpo
gue sente, pensa e age uma concepgao de educacdo infantil que valorize e sistematize o movi-
mento corporal da crianga, no seu processo de apropriacao da cultura e na construgao do seu
pensamento.

Pensar o ser humano em sua totalidade requer a compreensao de que as varias dimen-
sdes humanas sao indissociaveis, ou seja, ndo se separam e de forma indissociavel, por meio de
multiplas linguagens.

Para Vygotsky (1998) nao existe pensamento separado da agao, pois toda agcao humana
pressupde um pensamento, com objetivos definidos por necessidades constituidas cultural e
historicamente.

Wallon (1942) nos diz que o homem é um ser biologicamente social e que é na comple-
xa dinamica de cada cultura que ocorre o seu desenvolvimento. Nesse processo, 0 movimento
do corpo se apresenta como um dos campos funcionais, e integrado com a afetividade e a
inteligéncia, constitui a pessoa como um todo.

A crianga tem uma maneira expressiva, gestual, simbdlica e IUdica de estar no mundo,
tendo o direito de viver plenamente a infancia. Segundo Oliveira (2002), as diferentes lingua-
gens possibilitam a criancga troca de informacdes, observacdes, planos e ideias, estabelecendo
novos recursos de aprendizagem, integrando-se as funcdes psicoldgicas superiores e as trans-
formando. Dessa forma, o movimento deve ser entendido como algo mais que simples deslo-
camento do corpo No espaco; precisa ser entendido como uma linguagem expressiva, cheia
de intencionalidade, constitutiva da cultura corporal humana

Para Filgueiras (2002), o movimento é uma das formas que a crianga tem de explorar o
mundo ao seu redor e interagir. Por meio dessa exploragao e interagao, a crianga pode cons-
truir conhecimentos sobre seus limites e possibilidades, conhecer e dominar o uso de diferen-
tes objetos/instrumentos que a humanidade desenvolveu, assim como iniciar a compreensao
de quais relagdes pode estabelecer com eles.

Desse modo, a linguagem corporal, expressa no movimento da crianca, ndo deve ser
deixada a margem, como se as aprendizagens significativas estivessem apenas vinculadas a
linguagem escrita, o que segundo Dieckert (1985) deve-se instigar a crianca a descobrir, de-
senvolver, experimentar, interpretar, expressar, criar, cooperar, brincar, organizar-se, satisfazer-
-se e melhorar o corpo, © movimento, o jogo.

O movimento também é parte integrante da construgao da autonomia e identidade
da criancga. O fato de a crianca nao falar, ou nao escrever, ou nao saber fazer as coisas que os
adultos fazem, a transforma em produtora de uma cultura infantil, justamente por causa des-



tas especificidades. Segundo Faria (1999) a auséncia, a incoeréncia e a precariedade caracte-

risticas da infancia, ao invés de serem falta, incompletude, sao exatamente a infancia.

O brincar oferece a crianca condi¢cdes de se desenvolver e se apropriar de elementos
da realidade por meio da compreensao dos seus significados. Essas consideragcdes nos levam
a concluir que a educacgao infantil € um espaco, por exceléncia, de aprendizagens que envol-
vem movimentos corporais, e o brincar € um principio que norteia, pedagogicamente, o seu
cotidiano.

As DCNElIs (2010) orientam a construcao de uma organizagao curricular baseada em
campos ou ambitos de experiéncia, conforme as caracteristicas e necessidades da idade infan-
til.

Com base no pressuposto de que na pequena infancia o corpo em movimento consti-
tui a matriz basica da aprendizagem, Garanhani (2001) propde a organizacao pedagodgica do
movimento corporal na educagao infantil em torno de trés eixos:

1. Autonomia e identidade corporal — implica aprendizagens que envolvem o corpo em mo-
vimento para o desenvolvimento fisico-motor, proporcionando assim o dominio e a cons-
ciéncia do corpo, condicdes necessarias para a autonomia e formacao da identidade cor-
poral infantil.

2. Socializacdo — é a compreensdo dos movimentos do corpo como uma forma de lingua-
gem, utilizada na e pela interagdo com o meio social.

3. Ampliacao do conhecimento das praticas corporais infantis — envolve aprendizagens das
praticas de movimentos corporais que constituem a cultura infantil, na qual a crianca se
encontra inserida.

Desse modo, concluimos que o movimento corporal da crianga nao é somente uma
necessidade para o seu desenvolvimento fisico-motor, mas também um conhecimento que,
traduzido em linguagem, contribui para a sua constituicao como sujeito cultural

Os tempos e os espagcos como potencializadores da
infGncia

“Entdo eu trago das minhas
raizes crianceiras a vis@do
comungante e obliqua das
coisas (..) Eu tenho que essa
visdo obliqua vem de eu ter
sido crianca em algum lugar
perdido onde havia transfusdo
da natureza e comunhdo com
ela. Era o menino e os
bichinhos. Era o menino e o sol.
O menino e o rio. Era o menino
e ags drvores”.

Manoel de Barros

Pensar o cotidiano da educacao infantil ndo é uma tarefa facil. Muitos desafios se im-
pdem a cada dia de trabalho com as criancas, e o desejo de realizar uma pratica criativa e coe-
rente com os principios que garantem qualidade da educacio, requer reflexdes. E preciso criar
nas instituicdes um espaco de debate sobre como tem sido organizado e vivido o tempo. Nas
praticas com as criangas, como € administrado o tempo? O que é priorizado? Quanto tempo é
destinado ao brincar? E a interacao entre as criangas? Existe tempo para brincadeiras livres? E
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para as dirigidas? Pensar no tempo é pensar na rotina e pensar nos valores dos professores e

das instituicdes de educacao infantil.

Cada vez mais as discussdes sobre organizacao dos tempos e dos espacos na educacao
infantil tem ocupado os momentos de didlogo e formacgdo dos professores, por isso apresen-
tamos abaixo alguns questionamentos que ajudam a pensar sobre a organizagao do tempo e
do espaco:

e As rotinas das instituicdes de educacao infantil operam com o objetivo de estruturar, or-
ganizar e sistematizar as praticas, com vistas a garantir as necessidades das criancas e nao
dos adultos?

e Ostempos de realizacdo das atividades (ocasido, frequéncia, duragao), sao definidos a par-
tir dos ritmos e necessidades das criancas?

e Até que ponto o tempo subjetivo das criangas é considerado. Ou sera que o tempo objeti-
Vo, predeterminado, é o que regula o tempo o tempo todo?

e Qual a possibilidade de uma experiéncia terminar quando termina o tempo subjetivo da
crianca? Até que ponto a rotina da instituicao estd completamente presa a grade do tem-
po objetivo e cronoldgico?

e Nao seria importante que existisse uma escuta do tempo subjetivo da crianga, indispensa-
vel a uma maior flexibilizacdo do tempo no cotidiano?

Essa flexibilidade ndo seria fundamental a valorizagao da experiéncia da crianga?
Os espacos disponibilizados, os materiais, mobiliarios e brinquedos disponiveis sao pensa-
dos em sua condigdo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento?

e Os brinquedos sao entendidos como promotores de desenvolvimento, merecendo desta-
que especial na elaboracao das experiéncias das criangas?

e Osespacos destinados a cada grupo etario sdo organizados a partir das necessidades reais
das criangas e por isso diferem-se dos modelos estereotipados, muito proximos daqueles
comuns no ensino fundamental: decoragao, cartazes, fila, etc.?

De acordo com Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (MEC/2006) e com
os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para instituicdes de Educacao Infantil (MEC/2006), “a
qualidade relaciona-se com a oferta das condi¢des para as criancas usufruirem plenamente
suas possibilidades de apropriagcao e produgao de significados no mundo da natureza e da
cultura”.

E se essa for a tdnica dos gestores e professores, torna-se necessario pensar 0s recursos
publicos e as parcerias que possam viabilizar essas condi¢cdes de espagos, de materiais, de mo-
biliarios e de brinquedos.

Os pesquisadores também destacam a importancia de serem valorizados os direitos as
rotinas flexiveis, a participacao das familias, a exploragao livre dos espacos, ao olhar individuali-
zado para as criangas, a proteg¢ao e participagao social, a mediagao qualificada, aos momentos
de vivéncia com grandes e pequenos grupos € aos momentos de vivéncia e interacdo com
outras criangas de outras idades e com outros adultos.

Nesta perspectiva, a qualidade na educacao das criancas relaciona-se, também, a qua-
lidade na formacao humana, cientifica e cultural dos professores e na efetivagao das condi-
¢coes de trabalho.

E claro que as discussdes sobre organizacdo do tempo e do espaco hdo podem estar
desconexas de outros principios como a concepgao de crianga, infancia, educacgao infantil,
avaliacdo e curriculo, e o que pretende fazer neste documento é exatamente construir esse
conjunto de ideias que se conectam e que criam um repertdrio para o professor do que é de
fato a especificidade da educacao infantil.

E importante ressaltar que o cotidiano de uma escola de educacdo infantil ndo deve
parecer monotono e desinteressante para as criancgas. Na verdade, esse cotidiano deve se
transformar em um aspecto necessario para elas. As criangcas devem sentir falta de estar na



escola e se sentirem dispostas a criar e inventar participando das experiéncias propostas du-
rante o dia.

Pensar numa rotina eficiente para criangas pequenas e pequeninas exige coordenar a
intencao de cuidar com o ato de educar. Para Tognetta (2010) nessa fase, as necessidades bio-
l6gicas, como sono, alimentacao e higiene, sao tdo importantes quanto as afetivas, motoras,
cognitivas e sociomorais.

Infelizmente, essa ainda ndo é a pratica mais comum: a maior parte das creches ainda
tem foco apenas na questao dos cuidados. Porém, as rotinas pedagdgicas da educacgao infan-
til agem sobre a mente, as emocgdes e o corpo das criangas e dos adultos. Segundo BARBOSA
(2010) é importante que as conhegamos e saibamos como operam, para que possamos estar
atentos as questdes que envolvem nossas proprias crencgas e agoes. Afinal, reconhecer os limi-
tes pode ajudar a enfrenta-los.

TONUCCI (1986) destaca que a hiper-estimulagao da criang¢a que produz muito, mas de
maneira estéril, leva a resultados muitos e vistosos, mas 0s processos sao pobres, pontuais e
duram somente o tempo da realizacdo, tornando-se repetitivo.

Hoje, depois de muitos estudos sobre o tempo em que as criangas permanecem nas
instituicdes de educacao infantil, vem crescendo entre os especialistas o consenso de que é
necessario ter intencdes educativas e definir agcdes em funcao das criangas. Dessa forma, a
rotina passa a ser um elemento organizador do cotidiano, portanto é necessario questionar as
rotinas fixas e imutaveis e, ao contrario organizar uma programacgao que respeite as criangas,
seus ritmos, sua autenticidade. Tanto as experiéncias mais dirigidas como aquelas mais livres
devem possibilitar o bem-estar fisico e a expressao espontanea da criancga.

Para tanto ha elementos constitutivos dessa rotina como: a organizagao do ambiente,
o uso do tempo, a selegcdo e a proposta de experiéncias educativas, a selecdo e oferta de mate-
riais que precisam ser estudados, discutidos e planejados pelos professores e pela instituicdo.

Em relacdo a organizacdo do ambiente é importante destacar
ue:

e O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensacodes, €, a
partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o ocupam;

e Se considerarmos uma crianga ativa, exploradora e criadora de sentido, é preciso pensar
um espaco e um educador que dé apoio aos seus movimentos, que incentivem sua autoria
e autonomia, que contribuam para a diversificacao de suas possibilidades;

e O espaco fisico opera favorecendo ou nao a construcao das estruturas cognitivas e subje-
tivas das criangas, ao mesmo tempo, impde limites ou abre espaco para a imaginacao dos
adultos que criam ambientes (com auxilio das criangas) ricos e desafiantes, onde todos
tenham a possibilidade de ter vivéncias e experiéncias diferenciadas, ampliando suas ca-
pacidades de aprender, de expressar seus sentimentos e pensamentos;

e Aorganizagdao do espaco traduz uma maneira de compreender a infancia, de entender seu
desenvolvimento e o papel da educacao e do professor;

e Asdiferentes formas de organizar o espaco para o desenvolvimento de praticas de cuidado
e educacdo das criangas pequenas e pequeninas traduzem os objetivos, as concepgdes e
as diretrizes que os adultos possuem com relacao ao futuro das novas geracdes e as ideias
pedagdgicas;

e Pensar no cenario onde as experiéncias fisicas, sensoriais, motoras e relacionais aconte-
cem € um importante ato para a construcao de uma pedagogia da educacao infantil;

e Refletir sobre aluz, a sombra, as cores, os materiais, os brinquedos, o olfato, o sono e a tem-
peratura € projetar um espacgo interno e externo que favorecga as relagdes entre as criangas,
as criangas e os adultos e as criangas e a construcao das estruturas de conhecimento.
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e Os espacos devem ser especialmente criados para proporcionar experiéncias variadas; o
mobiliario deve ser adequado as necessidades das criangas criando possibilidades de in-
dependéncia e autonomia, responsabilidade e uso do bem comum; fatores como: numero
de criancgas, faixa-etaria e caracteristicas do grupo sao pontos fundamentais de atengao na
organizacao do espacgo;

e Osespacos devem promover: identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, opor-
tunidade para movimentos corporais, estimulagao dos sentidos, sensacdo de seguranga,
confianga, oportunidade para contato social e privacidade;

e E importante que também exista um espaco comum para as criancas maiores e menores
trocar experiéncias e interagir.

Com relagao ao planejamento das salas BARBOSA e HORN (2001) destacam a organi-
zacao de ambientes alternativos que podem existir denominados cantos ou areas: Canto da
musica com instrumentos musicais comprados ou confeccionados, radio, toca-fitas, canto do
supermercado com embalagens vazias de diferentes produtos, sacos para empacotar, caixa
registradora, dinheiro de papel e moedas, cartazes com nomes de produtos, prateleiras, canto
do cabeleireiro com espelho, maquiagens, rolos, escovas, grampos, secador de cabelos, ban-
cada, cadeira, bacia para lavar cabeca, embalagem de xampu, cremes, canto do museu com
objetos colecionados pelas criangas em passeios, viagens, canto da luz e da sombra com pro-
jetor de slides, lanternas, retro-projetor, filmes feitos pelas criangas, lencois.

E importante destacar que o planejamento, o desenho do espaco e posteriormente
a interveng¢ao que o educador e toda a equipe farao sobre o ambiente devem responder a
critérios que estao na base dos objetivos do projeto politico pedagdgico da instituicao. A insti-
tuicao ao construir esse documento deve considerar que as criangas precisam de auxilio para
compreender o mundo que as cerca; € importante definir bem os espacos. A organizagao ex-
terna ira contribuir na organizacao interna das criangas.

Sendo assim com as contribuicdes de Horn (2013) apresentamos alguns principios
orientadores da organizagao do espaco interno e do espaco externo das instituicdes de educa-
¢ao infantil, no sentido de que estes se tornem um referencial para a pratica pedagogica:

O Espaco interno

e Aentrada é o primeiro espago que a crianga e os pais ou familiares vislumbram ao chegar
a instituicao, portanto deve transmitir uma mensagem de acolhimento com a presenca
de elementos que lembrem esse cotidiano, através de fotos em painéis e murais, cadeiras
e sofas, plantas, revistas, pastas com fotos da instituicao e de praticas vivenciadas pelas
criangas;

e Também na entrada é interessante identificar quem trabalha naquele espaco, com fotos,
nomes e fungdes, além da fixagdo de avisos e materiais informativos como o cardapio, for-
mas de prevenir doencas na infancia, agenda de eventos, projetos pedagdgicos, etc. Todo
esse cuidado reforca dois aspectos importantes defendidos pelas DCNEIs-2010: o senti-
mento de pertencimento e a comunicagao clara e acessivel;

e As marcas culturais também sao de extrema importancia e podem ser ressaltadas nesse
espaco da entrada, revelando elementos marcantes na vida das pessoas daquela regiao,
daquela cidade, daguele bairro, fornecendo a identidade necessaria. O importante é tam-
bém manter o espaco visualmente atraente, cuidado e limpo, com aromas agradaveis,
convidativo e revelador das caracteristicas de quem o habita;

e Qutro espaco importante € agquele que chamamos de espaco coletivo, que pode ser uma
sala, um espaco central, etc., onde pode se localizar o refeitdrio também. Nesse espaco de-
verd ocorrer a interacao entre criancas da mesma faixa etaria, entre criancas de diferentes
faixas etarias, entre adultos e criangas, contemplando-se assim um dos principios elenca-



dos nas DCNEIs-2010: o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades in-
dividuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criancas de mesma idade
e criancas de diferentes idades;

Esse espaco também podera ser pensado para propor desafios que contemplem intera-
¢codes com objetos e materiais diversificados, promotores de atividades que nao sao exclu-
sivas das salas. Uma ideia é contempla-lo com espagos circunscritos por estantes baixas,
cercas, painéis, biombos, rebaixamento de tetos por meio de tecidos, elevagcao do chdo por
meio de estrados. Ali se realizarao experiéncias que nao serao somente as de correr ou as
destinadas a alimentacao;

As praticas que envolvem movimentos mais amplos poderdo estar nele contempladas,
como andar de motoca, de carrinho, de patinete, etc;;

Espacos para se esconder também poderao ser organizados, como grandes cubos de ma-
deira ou outros materiais com aberturas para comunicagao que possibilitem as criangas o
estar dentro e fora;

Também é possivel organizar um jardim interno que podera ter bancos para descansar,
conversar ou jogar e para convivio entre flores e plantas;

Outras areas podem ser organizadas como: areas para jogos de construgao e encaixe, areas
para descanso, areas para fantasia, dreas para atividades artisticas como pintura, escultura,
etc., e areas para contagao ou leitura de histdrias e dramatizagoes;

Havendo possibilidade pode-se ter outro espaco coletivo, que pode ser chamado de “sala
de multiuso” onde se contemplard atividades envolvendo diferentes linguagens (leitura,
musica, atelié para expressdo grafo plastica, teatro, atelié tecnoldgico). Mesmo que nos
espacos das salas das criangas, de algum modo, essas expressdes estejam contempladas,
podem-se prever materiais e brinqguedos que nao estejam disponibilizados em outros es-
pacgos da instituicao;

E necessario prever uma transformac&o tanto na disponibilizacdo quanto no tipo de mate-
riais oferecidos, os quais nao sdo estaticos e poderao ser sempre mudados. Essas mudan-
¢as serdo resultado de uma observagao por parte dos professores, no sentido de detectar
gue necessidades e interesses as criancas evidenciam. Fazer listas dos materiais usados
podera ser um auxilio nessas modificacbes;

Privilegiar materiais e livros com os quais as criangas nao interagem cotidianamente, expe-
renciando diferentes sensacdes envolvendo as maos, a imaginacao e os sentidos, tambéem
€ um principio nessa sala de multiuso.

Nesta sala os materiais poderao estar colocados em prateleiras ou estantes a altura das
criangas, dispostos em cestas, caixas, potes abertos e transparentes, bandejas, apresenta-
dos de modo convidativo e atraente a interagcao da crianca;

Neste espaco o atelié tecnolégico, deve ganhar importancia, na perspectiva de entender-
mMos a institui¢ao escolar como um local de criagcao que deve incorporar os produtos cultu-
rais de uso social, ajudando as criancas a fazerem uso de gravadores, projetores, maquinas
fotograficas, televisdo e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos, resgate histérico dos
objetos e as inovacdes

As ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas para registrar e reproduzir dados, acessar infor-
magoes, viabilizar o criar, o expressar, o cooperar, o brincar e o jogar, pensando sempre em
suas relagdes com atividades humanas que |hes dao significado;

A sala multiuso deve ser entendida como um espaco de ampliagcao da sala, onde se pode
explorar outros tipos de equipamentos, usando-os como outras linguagens, enriquecendo
as experiéncias das criangas. O uso da tecnologia devera ser consciente, pensando-se pri-
meiramente em que esse uso contribuirg;

A sala para as criangas de 0 a 2 anos deve seguir quatro principios importantes: proporcio-
nar um ambiente organizado e ao mesmo tempo flexivel; proporcionar conforto, seguran-
¢a e ao mesmo tempo desafios; proporcionar a interacao com as diferentes linguagens e
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proporcionar o bem-estar das criangas;

Diferentes areas podem ser organizadas nesta sala como: areas de repouso, de higiene e
das brincadeiras. Nesses espacos distintos, também se realizarao acdes diversificadas;
Espaco do repouso devera permitir as criangas de O a 2 anos a tranquilidade necessaria
a0 sono, 0 que ira variar de crianga para crianca. Como a possibilidade de vigilia ao sono
por parte dos adultos é fundamental, definir o tamanho e a quantidade dos bercos, col-
chonetes ou outros e permitir, se este for o caso, uma reorganizacao desse espaco para a
realizacao de outras atividades e uma melhor circulagao dos adultos. Objetos de conforto
para embalar o sono serdo bem-vindos para contemplar as necessidades e os interesses
de cada crianga;

A area destinada a higiene das criancas de O a 2 anos, deve ser entendida como espaco de
cuidado e também de desenvolvimento da autonomia, entendendo-se esses momentos
como de importantes aprendizagens, razao pela qual esse espaco devera ser convidativo
e interessante para as criancas. Mobiles poderado estar pendurados no teto proximo ao tro-
cador, assim como espelhos colocados no teto e nas paredes poderao possibilitar que a
crianga se enxergue g, através dessa agao, identifique-se e conheca as diferentes partes de
seu corpo, contribuindo para a construgao da sua identidade. Os armarios colocados nesse
espaco deverao priorizar a guarda das roupas de cama, das fraldas, das roupas de reserva
das criangas e de outros acessorios pertinentes a higiene, como higienizadores, toalhas e
sabonetes;

Areas destinadas ao ato de brincar e de explorar o espaco também deve ser priorizada. E
importante garantir para as criangas o estar no chao, o arrastar-se, o engatinhar, o estar
com 0s outros e o interagir com diferentes materiais de diferentes tamanhos, cores, es-
pessuras, texturas, pesos, etc. Esse espaco deverd constituir-se em um laboratério onde
acontecem as experiéncias sensoriais, sociais, motoras e expressivas, ndo esquecendo que
os brinquedos e objetos devem estar ao alcance das criangas;

Para aquelas que ainda ndo conseguem locomover-se, € necessario dispor de um tatame
ou tapete almofadado. Esse espaco nao precisa ser fixo e podera ser deslocado para outros
locais, contemplando um dos principios explicitados nas DCNEI: os deslocamentos e os
movimentos amplos das criangas nos espacos internos e externos as salas;

Para as criangas que ja se locomovem engatinhando, arrastando-se ou caminhando, deve-
ra estar previsto um espaco para ampla movimentagao, sendo a area central do espaco da
sala o ideal. As paredes desse espaco poderao ter elementos de texturas diferentes, espe-
Iho, bem como ter barras afixadas, tanto no sentido vertical quanto no sentido horizontal,
servindo de apoio as criangas para que se coloquem em pé.

A diversidade de materiais e brinquedos também é importante. Além de oferecer aqueles
confeccionados em plastico, € necessario também oferecer aqueles de tecido, madeira,
borracha, etc;

A sala destinada as criancas de 2 a 4 anos deve prever no minimo trés areas distintas: re-
pouso, sanitarios e atividades diversificadas. Nesta faixa etaria, as criangas ja apresentam
autonomia de locomogao, conseguem controlar os esfincteres e demonstram muito mais
autonomia. As necessidades de higiene, de sono e de brincar precisam ser atendidas, po-
rém com algumas diferencas em relagdo as criangas menores. Em fung¢ao disso, a organi-
zacao do espaco fisico e o tipo de material oferecido deverao sofrer algumas modificacdes;
A sala das criangas de 2 a 4 anos devera promover multiplos encontros, cumprindo o papel
de ser referéncia para as criangas, de ser sua identificagdo como grupo e como individuos.
Essa construgcao contemplara o grande grupo, os pequenos grupos € a individualidade das
criancas. O atendimento de tal premissa explicita-se na organizagao do espagco em areas
de trabalho distintas e naquelas delimitadas pelo chdo, por meio de tapetes e estrados,
pelo teto com panos que rebaixem a altura, pelas laterais por meio de estantes e biombos.
A possibilidade de transformacao sempre tera de ser viabilizada, pois as necessidades e os



interesses das criancas vao mudando em fungado de sua maturidade, do contexto familiar
e do proéprio cotidiano institucional;

e Essesespacgos organizados na sala encontrarao um equilibrio entre privacidade e socializa-
¢ao, tranquilidade e movimento, priorizando atividades em grupo e individuais;

e O espaco destinado ao sono, podera sera utilizado tanto para este fim quanto para muitas
outras atividades durante o dia;

e Nessa faixa etaria, a interagdo com materiais para realizacao do jogo simbdlico € muito
importante, podendo ser uma das areas fixas, assimm como aquela destinada a contagao de
histdrias e a biblioteca e aquela destinada a construcdes diversas;

e A medida que crescem, as criancgas estabelecem relagdes novas e cada vez mais comple-
xas. As modificacdes e conquistas evidenciadas no plano afetivo, motor, mental e social
ocasionarao mudancgas também no modo como se organizam os espacos a fim de lhes
proporcionar condi¢des e situagdes que venham ao encontro de suas necessidades;

e Ascriangasde 4 e 5anos ja se interessam mais por contar e ouvir histérias, construir estru-
turas, elaborar representacdes graficas, discutir o planejamento do dia, jogar coletivamen-
te, realizar pesquisas e partilhar com seus pares de momentos destinados as atividades
gue envolvem todo o grupo;

e Ter essas necessidades acima evidenciadas nao quer dizer que elas ndo necessitem de es-
pagos que possibilitam movimentar-se, escolher, criar, edificar, espalhar producdes, fazer
de conta, permanecer sozinhos, trabalhar em pequenos ou em grandes grupos;

e E importante pensar nas salas das criancas de 4 a 6 anos em espacos para mesas e ca-
deiras, o que nao significa que esse mobiliario ocupe o maior espago da sala. Portanto, a
organizacao do espaco podera prever também uma area para diferentes jogos e materiais
grafo-plasticos e uma area para atividades coletivas, como roda de conversa e contagao
de histdrias. A previsao de um espaco para acolher objetos de pesquisas realizadas a par-
tir dos diferentes projetos desenvolvidos pelo grupo, bem como painéis para registros de
trabalhos feitos pelas criancas é de fundamental importancia, assim como os brinquedos
e jogos.

e As limitagcdes do espaco impedem muitas vezes um rol de opgdes mais amplo, entdo o
gue garantird melhor aproveitamento do que se tem disponivel, tornando-o Util a esses
principios € a criatividade dos adultos, daqueles que procuram junto com as criangas fazer
do local o melhor possivel.

Convém reiterar que o espaco interno sempre devera ser passivel de transformagdes e
que o dialogo entre os adultos, a observacao constante das necessidades das criangas e prin-
cipalmente, a participacao efetiva delas na organizacao do espaco devem ser valorizados e
praticados.

Para isso organizamos um guia para ambientacao dos espagos internos:

Hall de entrada:

O Hall de entrada € o espaco de acolhimento das familias, das criancas, dos profissio-

nais e dos visitantes. Este ambiente pode ser organizado com objetivo de acolher, informar,
orientar e identificar a instituicao.
Nele cada um que chega se sentira bem recebido, tera informacdes sobre direitos das crian-
cas, praticas que envolvem a infancia na instituicdo em todos os outros setores da politica
publica. E ainda, nesse ambiente a instituicdo fortalece sua identidade como espago promotor
da infancia e das criangas:
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Neste espaco pode ter:

Quadro ou painéis para recados, avisos e para combinados entre familia e instituicao.
Material informativo sobre saude, nutricao, qualidade de vida das criangas, etc.

Material informativo sobre novidades na area da infancia (em diversas areas).

Quadro, placa, etc. com os direitos das criangas: brincar, explorar, expressar, conviver, par-
ticipar, conhecer-se.

Quadro com nomes e fotos dos gestores e profissionais.

Fotos das criangcas em diferentes experiéncias vividas na instituicao

Vasos com plantas

Sofas ou cadeiras

Almofadas

Poltronas

Espaco para exposicao das producdes das criangas.

Revisteiro com revistas da area de educacao, album de fotos das criangas em diferentes
experiéncias.

Caixa para sugestdes (essa caixa também pode ser levada para salas para colher sugestbes
das criangas e também pode ser levadas para encontros com os pais para colher suges-
toes).

Praca central:

Chamamos de praca central o lugar de convivio coletivo, que pode ser um patio fecha-

do, uma sala, uma varanda, etc. A ideia de praga € justamente para poder estar ali para conver-
sar, descansar, interagir e brincar.

Neste ambiente pode ter:

Area de movimentos amplos - Motocas, patinetes, carros, carrinhos de mao, cordas, ram-
pas, tuneis, cavalinhos, escorregador, etc.

Area de brincadeiras de construcao - Blocos de espuma, de madeira, legos, jogos de encai-
xe, caixas de diferentes tamanhos, etc.

Area de descanso - Almofaddes, tapetes, cantos para se esconder, barracas, tocas, canto
das histdrias, bancos para conversar, esteiras ou colchonetes para colocar no chao, redes,
etc.

Area de jogos simbolicos e dramatizacdes - Fantasias, mascaras, teatro para fantoches,
fantoches, palco desmontavel, casinhas, brinquedos variados, acessorios, etc.

Refeitorio

O refeitdrio € um lugar que pode possibilitar ricas experiéncias de alimentacao, convi-

Vvio e autonomia.

Ele deve ser aconchegante e pode ser ambientado de forma a possibilitar a autonomia

dos grupos de criangas, como por exemplo arrumar, as mesas colocando toalhas, vasinhos, os
utensilios de cozinha, se servir sozinhas e até limpar ou lavar alguns utensilios, etc.

Aideia é tornar o ambiente do refeitério semelhante a cozinha ou sala de jantar de uma

casa.



Neste ambiente pode ter:

e Mesas e cadeiras ou bancos (se for mesinha com quatro cadeiras € melhor ainda porque
permite que as criangas convivam mais enquanto se alimentam. Também em um grupo
pequeno as criangas aprendem a comer imitando as criangas maiores), cadeirbes ou ca-
deirinha para acoplar as mesas, buffet ou uma organizacao que permita as criangcas maio-
res se servir sozinhas, cartazes com imagens de alimentos do cardapio, toalhas, vasos de
flores, (Que possam servir para arrumar as mesas pelas proprias criancas). Também seria
interessante quando possivel colocar parte dos alimentos que sdo consumidos in natura
para que as criangas possam visualizar e manipular os alimentos fazendo a relagdo dos
alimentos in natura e dos alimentos ja processados (cozidos, fritos, cortados, descascados)
etc.

Outra ideia pode ser a lavagem ecoldgica feita com trés bacias grandes de plastico e
com agua morna. As criangcas maiores podem aprender a lavar pratos e talhares e também
enxugar os utensilios. Para elas serd uma grande diversao e uma forma de fortalecer a ela-
boracao da autonomia e por consequéncia a responsabilidade para com espacos e materiais
coletivos.

Sala multiuso (ou de uso coletivo)

Esse ambiente pode ser adaptado em qualquer espaco. Seria mais um ambiente cole-
tivo organizado onde era um depdsito ou onde é a biblioteca por exemplo.

A ideia é ter além da sala de referéncia e da praga central mais um ambiente para ex-
plorar, interagir e brincar.

Neste ambiente pode ter:

e Ambiente para Construgcdo e montagem - Materiais da natureza (pedras, folhas secas,
materiais tipicos da regiao) rolhas de diversos tamanhos, pedacos de cano, fios, molas, pe-
dacos de tecidos de tipos diferentes, pedacos de madeira de diferentes formas e tamanho,
colas, tesouras, cavaletes para pintura, etc.

e Ambiente para Expressao grafoplastica - Canetinhas de varios tipos, |apis de cor, giz de
cera de diversos tamanhos, tintas de diferentes tipos, diversos tipos e tamanhos de papel
e de varias cores, colas, tesouras, argila, massas, melecas, etc.

e Ambiente para Jogo dramatico - Biombo para teatro de fantoches, bal com fantasias, cor-
tinas para palco, maquiagens e aderecgos para teatro, diferentes cenarios de brincadeiras:
casinha, consultoério, saldo de beleza, mercado, feira, etc.

e Ambiente para Leitura, contagado e audi¢ao de histdrias - Livros de histdrias variadas, tape-
tes, almofadas, aderecos e recursos para contagao de histérias como fantoches, etc.

e Ambiente para Atelié tecnoldgico — computadores, maquina fotografica, telefone, retro-
projetor, luneta, microscoépio, lanterna, lupa, binéculo, gravador, microfone, fone de ouvido,
radio, televisdo, etc.

Salas de referéncia

Sa0 0s espacos onde as criangas permanecerao com seus grupos etarios. As criangas
criam geralmente muita identificacao com esse espaco, por isso ele deve ser acolhedor, acon-
chegante e desafiador para que com seguranca e afeto as criangas possam exercer seus direi-
tos a brincadeira, exploragao, expressao, convivio, participacdo e conhecimento de si mesma.
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Na sala de referéncia é importante ter um espaco coletivo que pode ser um tapete para
0s menores e um espaco para dispor pufes ou cadeirinhas para os maiores.

Além do espaco coletivo, outros ambientes podem potencializar a sensorial idade, a
curiosidade, a natureza brincante das criangas.

A cada grupo etario pode-se repensar a sala de referéncia, garantindo pela disposi¢cao
dos mobiliarios, objetos, materiais e brinquedos que as criangas tenham experiéncias dirigidas
e livres e possam em alguns momentos do dia decidir com quem brincar, com o que brincar e
como brincar.

Quando a criancga vive as experiéncias dirigidas estamos garantindo a elas apropriacao
de conhecimentos em diferentes situacdes e quando a crianga vive as experiéncias livres esta
exercendo sua autonomia e acionando suas capacidades motoras, cognitivas, afetivas, linguis-
ticas, etc. para resolver aquilo que as brincadeiras livres suscitam.

Portando o equilibrio entre o livre e o dirigido pode também ser garantido pela am-
bientacao do espaco da sala.

SaladeOalano

e Ambiente para sono/repouso - mobiles que se movimentem com facilidade, colchdes, col-
chonetes, esteiras ou redes, objetos de conforto e apego como bonecos e bichos de pano
(lavaveis), lencois, cobertas, travesseiros, musica ambiente, sachés com ervas aromaticas,
cortinas, etc.

e Ambiente para Higiene -Trocador, espelho, mébiles, banheira, chuveiro, armarios ou estan-
tes, imagens de criangcas em situacoes de higiene pessoal, material de higiene pessoal, etc.

e Ambiente para potencializar a sensorial idade— Materiais e brinquedos para o desenvolvi-
mento dos sentidos (objetos, brinquedos, materiais de diversos tamanhos, texturas, tem-
peraturas, formas, espessuras, cores € matérias primas (tecido, madeira, vime, bambu, pa-
Iha, borracha, plastico, ceramica, metal, etc.). Materiais e brinquedos que produzem som
(guizos, molhos de chave, chocalhos, etc.).

e Ambiente para montagem e encaixe - brinquedos e objetos de encaixe e que possam ser
empilhados, que estejam ao alcance dos pequeninos em cestos, caixas ou estantes, etc.

e Ambiente para desafios ao movimento — barra de apoio, barraca, toca, cabana, casinha,
tdnel, material com ondulacgdes, inclinacdes, degraus, etc.

e Ambiente para leitura, Contacao e audigcdo de histdrias — tapete, almofadas, livros ao alcan-
ce dos pequeninos em bolsbdes, varais, caixas, cestos, etc.

e Ambiente para a construcao da autoimagem — espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicdo, imagens de pessoas e criangas de diferentes etnias, imagens de
criangas brincando, imagens animais, objetos (relacionados as palavras que estdo apen-
dendo), espaco para expor seus rabiscos, garatujas, brinquedos e objetos trazidos de casa,
espaco para guardar seus objetos pessoais, etc.

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criangas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tuneis, etc.

Saladel1a2anos

Ambiente para sono/repouso - mdbiles que se movimentem com facilidade, colchdes, colcho-
netes, esteiras ou redes, objetos de conforto e apego como bonecos e bichos de pano (lava-
veis), lencdis, cobertas, travesseiros, musica ambiente, sachés com ervas aromaticas, cortinas,
etc,

e Ambiente para Higiene -trocador, espelho, mdébiles, banheiras, chuveiro, armarios ou es-



tantes, imagens de criangas em situacdes de higiene pessoal, material de higiene pessoal,
etc.

e Ambiente para potencializar a sensorialidade— Materiais e brinquedos para o desenvolvi-
mento dos sentidos (objetos, brinquedos, materiais de diversos tamanhos, texturas, tem-
peraturas, formas, espessuras, cores € matérias primas (tecido, madeira, vime, bambu, pa-
Iha, borracha, plastico, ceramica, metal, etc.). Materiais e brinquedos que produzem som
(guizos, molhos de chave, chocalhos, etc.).

e Ambiente para montagem e encaixe - brinquedos e objetos de encaixe e que possam ser
empilhados, que estejam ao alcance dos pequeninos em cestos, caixas ou estantes, etc.

e Ambiente com brinquedos para o jogo simbdlico — panelas, pratos, xicaras, talheres, co-
pos, bonecas de varios tons de pele e cabelo, roupas para vestir nas bonecas, pedacos de
tecido, objetos para brincar de limpar (panos, rodos, vassouras, baldes), maleta de médico,
madveis para casa de boneca (cama, mesa, cadeiras, armario, espelho, fogao, geladeira), etc.

e Ambiente para desafios ao movimento — barra de apoio, barraca, toca, cabana, casinha,
tdnel, material com ondulacgdes, inclinacdes e degraus, etc,

e Ambiente para leitura, Contagao e audicao de histdrias - tapete, almofadas, livros ao alcan-
ce dos pequeninos em bolsdes, varais, caixas, cestos, etc.;

e Ambiente para a construcao da autoimagem - espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicdo, imagens de pessoas e criancas de diferentes etnias, imagens de
criancgas brincando, imagens de animais, objetos (relacionados as palavras que estao apen-
dendo), espaco para expor seus rabiscos, garatujas, brinquedos e objetos trazidos de casa,
espaco para guardar seus objetos pessoais, etc,

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criancas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tuneis, etc.

Salade 2 a3 anos

e Ambiente para repouso - mdébiles que se movimentem com facilidade, colchonetes, estei-
ras ou redes, objetos de conforto e apego como bonecos e bichos de pano (lavaveis), len-
¢Ois, cobertas, travesseiros, musica ambiente, sachés com ervas aromaticas, cortinas, etc,;

e Ambiente para Higiene - espelho, modbiles, banheiros, chuveiro, armarios ou estantes, ima-
gens de criangas em situagdes de higiene pessoal, material de higiene pessoal, etc,

e Ambiente para Brincadeiras, interacdes e exploracdes — Materiais e brinquedos para o de-
senvolvimento dos sentidos (caixas grandes e pequenas, bolas, brinquedos e objetos de
diversos tamanhos, texturas e cores, materiais e brinquedos que produzem som, bonecas,
carrinhos, brinquedos de encaixe, etc.) que estejam ao alcance dos pequeninos em cestos,
caixas ou estantes, etc.;

e Ambiente para desafios ao movimento - barraca, toca, cabana, casinha, tunel, material
com ondulagodes, inclinagdes e degraus, etc,

e Ambiente para leitura, Contacao e audigcdo de histdrias — tapete, almofadas, livros ao alcan-
ce dos pequeninos em bolsbdes, varais, caixas, cestos, etc.;

e Ambiente para a construcao da autoimagem — espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicdo, imagens de pessoas e criangas de diferentes etnias, imagens de
criangas brincando, imagens de animais, objetos, espaco para expor seus rabiscos, gara-
tujas, desenhos, brinquedos e objetos trazidos de casa, espag¢o para guardar seus objetos
pessoais, etc.;

e Ambiente com brinquedos para o jogo simbdlico — panelas, pratos, xicaras, talheres, co-
pos, bonecas de varios tons de pele e cabelo, roupas para vestir nas bonecas, pedacos de
tecido, objetos para brincar de limpar (panos, rodos, vassouras, baldes), mdveis para casa
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de boneca (cama, mesa, cadeiras, armario, espelho, fogao, geladeira), brinquedos e objetos
para diferentes cenarios de brincadeiras como consultério, salao de beleza, mercados e
feiras, mdveis de casa (fogdo, armario, mesa, geladeira, cadeiras, cama), cestos com frutas e
legumes de cera ou plastico, bolsas e acessérios, apetrechos para pentear (pentes, escovas,
aderecos de cabelo), maleta de médico (seringa, estetoscopio, embalagem vazia de remé-
dios), caixa de carpinteiro (martelo, chave de fenda, outras ferramentas), etc.

e Ambientes para experiéncias grafo-plasticas - tinta guache, massa de modelar, pincéis de
diferentes espessuras, rolos para pintar, esponjas, canudos, conta-gotas, carvao, giz de cera
de espessura grossa, |apis de cor, canetinhas, papéis de diferentes tipos e tamanhos, etc.

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criancgas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tuneis, etc.

Salade 3 a 4 anos

e Ambiente para repouso - moébiles que se movimentem com facilidade, colchonetes, estei-
ras ou redes, objetos de conforto e apego como bonecos e bichos de pano (lavaveis), len-
¢cdis, cobertas, travesseiros, musica ambiente, sachés com ervas aromaticas, cortinas, etc,

e Ambiente para Higiene - espelho, modbiles, banheiros, chuveiro, armarios ou estantes, ima-
gens de criangas em situacdes de higiene pessoal, material de higiene pessoal, etc,;

e Ambiente para Brincadeiras, interagdes e exploragcdes — Materiais e brinquedos para o de-
senvolvimento dos sentidos (caixas grandes e pequenas, bolas de diversos tamanhos, tex-
turas, cores e materiais, materiais e brinquedos que produzem som, bonecas, carrinhos,
brinquedos de encaixe, etc.) que estejam ao alcance em cestos, caixas ou estantes, etc,;
Ambiente para desafios ao movimento - barraca, toca, cabana, casinha, tunel, etc.
Ambiente para leitura, Contacao e audicao de histdrias — tapete, almofadas, livros ao alcan-
ce em bolsdes, varais, caixas, cestos, etc.;

e Ambiente para a construcao da autoimagem — espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicdo, imagens de pessoas e criangas de diferentes etnias, imagens de
criangas brincando, imagens de animais, objetos, espago para expor seus desenhos, brin-
guedos e objetos trazidos de casa, espaco para guardar seus objetos pessoais, etc,;

e Ambiente com brinquedos para o jogo simbdlico — panelas, pratos, xicaras, talheres, co-
pos, bonecas de varios tons de pele e cabelo, roupas para vestir nas bonecas, pedacos de
tecido, objetos para brincar de limpar (panos, rodos, vassouras, baldes), mdveis para casa
de boneca (cama, mesa, cadeiras, armario, espelho, fogao, geladeira), brinquedos e objetos
para diferentes cenarios de brincadeiras como consultério, saldao de beleza, mercados e
feiras, mdveis de casa (fogao, armario, mesa, geladeira, cadeiras, cama), cestos com frutas e
legumes de cera ou plastico, bolsas e acessdrios, apetrechos para pentear (pentes, escovas,
aderecos de cabelo), maleta de médico (seringa, estetoscopio, embalagem vazia de remé-
dios), caixa de carpinteiro (martelo, chave de fenda, outras ferramentas) etc.

e Ambientes para experiéncias grafo-plasticas - tinta guache, massa de modelar, pincéis de
diferentes espessuras, rolos para pintar, esponjas, canudos, conta-gotas, carvao, giz de cera
de espessura grossa, |lapis de cor, canetinhas, papéis de diferentes tipos e tamanhos, etc.

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criangas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tUneis, etc.



Sala de 4 a5 anos

e Mesas e cadeiras- Mesas e cadeiras (possibilidade de dispor de mais ou menos mesas, de
acordo com as experiéncias.

e Cartazes do tempo, calendario, combinados, alfabeto, etc., que tenham a participacao das
criangas.

e Ambientes de encontros e trabalhos coletivos - Tapete ou colchao grande com almofadas,
pufes ou cadeiras para montar rodas de conversa, rodas de histdrias, etc.

e Jogos diversos e materiais grafoplasticos - Jogos com letras e nimeros, jogos de memoaria,
jogos légico matematicos envolvendo as estruturas de seriagdo, classificagao e quantifica-
¢ao (blocos de madeira, caixas para guardar elementos para classificar, jogos de classificar
formas, cores, tamanhas), quebra-cabecas, jogos de montar e encaixar, jogos com mate-
riais naturais (pedras, conchas), jogos de domind, de cartas, mesa para experimentacdes
com pedacos de madeira, pedras, serragem, barro, estante com materiais grafoplasticos
(lapis de cor, giz de cera, canetinhas, colas, tesouras, papéis de diferentes cores e formatos,
pedacos de tecidos, material para recorte, tintas, massas de modelar, argila, carvao, etc.

e Ambientes para o Jogo simbdlico, leitura, contagao de histdrias, musica, etc.- apetrechos
para cozinha, sala, mdveis de casa, bonecas, roupas para trocar, maleta de médico, varal
de roupa, materiais para limpeza (rodo, vassouras, balde, pano), bal com fantasias (roupas,
sapatos, bolsas, enfeites, maquiagens, aderecos variados), instrumentos musicais, objetos
para produzir diferentes sons, aparelho de som, CDs com musicas de géneros variados,
livros de temas variados (contos de fada, poesias, livros de aventura, receitas de cozinha,
revistas, jornais), fantoches, aderecos de personagens como lobo, fadas, bruxa, menino,
menina, almofadas e tapete.

e Ambiente para a construgcdo da autoimagem - espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicao, imagens de pessoas e criancas de diferentes etnias, imagens de
criancas brincando, imagens de animais, objetos, espaco para expor seus desenhos, ten-
tativas de escrita, registros variados, brinquedos e objetos trazidos de casa, espago para
guardar seus objetos pessoais, etc,;

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criangas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tUneis, etc.

Salade 5a 6 anos

e Mesas e cadeiras- Mesas e cadeiras (possibilidade de dispor de mais ou menos mesas, de
acordo com as experiéncias.

e Cartazes do tempo, calendario, combinados, alfabeto, etc., que tenham a participacao das
criangas.

e Ambientes de encontros e trabalhos coletivos - Tapete ou colchdao grande com almofadas,
pufes ou cadeiras para montar rodas de conversa, rodas de histdrias, etc.

e Jogos diversos e materiais grafoplasticos - Jogos com letras e numeros, jogos de memoria,
jogos loégico matematicos envolvendo as estruturas de seriacao, classificagao e quantifica-
¢ao (blocos de madeira, caixas para guardar elementos para classificar, jogos de classificar
formas, cores, tamanhas), quebra-cabecas, jogos de montar e encaixar, jogos com mate-
riais naturais (pedras, conchas), jogos de domind, de cartas, mesa para experimentacoes
com pedacos de madeira, pedras, serragem, barro, estante com materiais grafoplasticos
(lapis de cor, giz de cera, canetinhas, colas, tesouras, papéis de diferentes cores e formatos,
pedacos de tecidos, material para recorte, tintas, massas de modelar, argila, carvao, etc.

e Ambientes para o Jogo simbdlico, leitura, contagdo de histérias, musica, etc.- apetrechos
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para cozinha, sala, banheiro, mdveis de casa, bonecos, roupas para trocar, maleta de médi-
co, varal de roupa, materiais para limpeza (rodo, vassouras, balde, pano), bau com fantasias
(roupas, sapatos, bolsas, enfeites, maquiagens, aderecos variados), instrumentos musicais,
objetos para produzir diferentes sons, aparelho de som, CDs com musicas de géneros va-
riados, livros de temas variados (contos de fada, poesias, livros de aventura, receitas de
cozinha, revistas, jornais), fantoches, aderecos de personagens como lobo, fadas, bruxa,
menino, menina, almofadas e tapete.

e Ambiente para a construcao da autoimagem — espelho, fotos de si, das familias, dos mo-
mentos na instituicdo, imagens de pessoas e criangas de diferentes etnias, imagens de
criangas brincando, imagens de animais, objetos, espaco para expor seus desenhos, ten-
tativas de escrita, registros variados, brinquedos e objetos trazidos de casa, espaco para
guardar seus objetos pessoais, etc,;

e Solario - Os materiais poderao ser trazidos para esse local e variar conforme o interesse das
criancas. Experiéncias com agua, tinta, etc. podem ser privilegiadas nesse local, bem como
de amplos movimentos. E interessante disponibilizar materiais para subir, escorregar e en-
trar em tuneis, etc.

O espaco externo:

Ha um consenso entre especialistas que estudam a organizagdao do espa¢o na edu-
cacao infantil de que a infancia pds-moderna tem distanciado cada vez mais as criangas do
brincar com os elementos da natureza e este afastamento desse convivio mais préximo com o
mundo natural tem impedido a construcao de relagdes vitais e constitutivas do ser humano.

Segundo Fedizzi (2013), a inter-relacao do homem com a natureza traz inumeros be-
neficios tanto emocionais quanto funcionais. Em se tratando de criangas, o contato com a
natureza tem ainda mais impacto, porque influencia o desenvolvimento e também auxilia no
aprendizado.

A organizagado de espacos externos que defendemos apoia-se na ideia de uma infancia
gqualitativa, ou seja, uma infancia que possa de fato viver toda a sua potencialidade e plenitude.

Varios pesquisadores vém estudando os efeitos de uma pedagogia vivida ao ar livre.

A autora destaca a contribuicdo desses pesquisadores, sintetizando nos seguintes as-
pectos, os efeitos positivos da interagdao das criangas com a natureza:
e Desenvolvimento do poder de observagao e da criatividade;
Promocao do uso da linguagem e das habilidades cooperativas;
Alivio do estresse e possibilidade de lidar com as adversidades;
Melhor desempenho da coordenacao motora;
Desenvolvimento da imaginacao e despertar de um sentimento de admiragcao pelo mun-
do.

E necessario, ha defesa dessas ideias, organizar os contextos significativos para as
criangas nos espacos externos, onde elas possam colocar-se em relagao umas com as outras e
sintam-se desafiadas a interagir com diferentes materiais, legitimando o principio de que to-
dos os espacos sdo potencialmente promotores da brincadeira, do movimento e da interagao.

Arribas (2004) aponta que:

e O espaco externo coloca a criangca em situagcdo de adaptar-se a novas experiéncias que exi-
gem dela novas respostas. A diversidade baseia-se nas possibilidades. Nesse ambiente, sdo
propiciados varios e ricos intercambios, sendo amplamente contemplados os processos
de socializagdo e de cooperagao, oportunizando trocas com outros grupos de criangas, de
diferentes faixas etarias;

e Possibilidade de estar em contato com a natureza € oferecida, incluindo-se atividades



como brincar com terra, dgua, plantas e animais; a possibilidade de exercitar-se em amplos
movimentos também é proporcionada as criangas como correr, saltar, subir em arvores.

Portanto, é de suma importancia que materiais diversificados e desafiadores sejam
disponibilizados as criangas, os quais permitam interagdes e brincadeiras significativas, reali-
zadas de forma autébnoma e independente.

A possibilidade de organizagdo do espaco externo em areas diferenciadas proporciona-
ra condicdes para que essas interagdes sejam realizadas de maneira qualificada, possibilitan-
do aprendizagens prazerosas e necessarias. Os professores e gestores precisam analisar como
0 espaco externo deve ser estruturado para acolher as experiéncias das criangas, que Nao sao
apenas motoras, mas também afetivas, relacionais e cognitivas. O ambiente externo deve ser
acolhedor, seguro, com locomocdo acessivel, dificultada e ao mesmo tempo estimulante.

Segundo Arribas (2004), para que sejam viabilizados espagos qualificados nos patios e
nas areas externas, alguns principios deverao ser contemplados, tais como:

e A amplitude dos espacos externos;

e O acesso direto das salas para a area de transicao ou semicoberta;

e O equilibrio entre espacos demasiadamente estruturados ou sem estrutura;

e Adistribuicdo de espacos para atividades distintas (movimento/repouso, seguranca/aven-
tura, socializacdo/autonomia, imitacdo/criacéo);

A criagcao de espagos nos quais a crianca possa ter privacidade (buracos, cabanas, casas,
tocas, cavernas, tuneis, etc.);

A previsdo de espagos com sombra e com sol;

A previsao de pisos diversificados, como terra, pedra, madeira, grama, etc,

A previsdao de equipamentos de madeira em composicdo com os de plastico;

A manutenc¢do constante dos equipamentos.

Segundo Horn (2013) algumas areas podem ajudar a compor o espaco externo, enten-
didas aqui como referéncia para a criagao de outras areas, dependendo do espago externo que
se dispode:

e Area parajogos tranquilos

Espaco desenvolvido em locais planejados para realizagao de jogos de montar e de ta-
buleiro, assimm como para conversas entre pares e para leituras de livros. A sombra das arvores,
0s quiosques de trepadeiras ou ramagens constituem-se em locais privilegiados para essas
acdes de natureza mais tranquila.

e Area para brinquedos de manipulacdo e construcao

Um principio que sempre devemos considerar quando selecionamos espacos e ma-
teriais para a interagcdo das criangas sao as diversas respostas que esses elementos oferecem
quando elas agem sobre os mesmos. Diferentes pedacos de madeira, baldes e pas, entre ou-
tros, oferecerao as criangas oportunidades para construcao e manipulagcdo nesse espaco.

e Area estruturada para jogos de movimento

Este € um espacgo que deve ter amplitude suficiente para jogos de corrida e desloca-
mento com triciclo, carrinhos e patinetes. As criancas necessitam explorar intensamente ma-
teriais e equipamentos que |hes permitam exercitar a coordenagao ampla dos movimentos.

e Area para equipamentos de parque

Neste espaco, poderdo estar colocados os equipamentos para andar de balanco, gan-
gorra, trepa-trepa e escorregador, considerando-se sua multifuncionalidade e oferecendo-se
varias possibilidades de interacao.

e Area para jogos imitativos

O jogo simbdlico ndo pode ser esquecido Nos espagos externos. Assim, a oferta de ele-
mentos como casa de boneca e casa da arvore, bem como a disponibilizacdo de objetos que
suscitem diferentes enredos do faz de conta sao fundamentais.
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e Areando estruturada para jogos de aventura e imaginacado

Os espacos ao ar livre por si convidam a aventura e a imaginacgao. Elementos que de-
safiem as criangas nesse sentido, tais como cordas atadas as arvores, pontes de madeira inter-
ligando as arvores, cantos para se esconder, buracos em cercas e ramadas serao importantes
aliados na qualificacao dessas experiéncias.

Sem duvida, os espagos externos possibilitam as criangas aprendizagens tao significa-
tivas como as que se constroem nos ambientes das salas, contemplando os eixos estruturan-
tes apontados nas DCNEI como o brincar e o interagir.

Que os principios aqui explicitados contribuam para multiplas organizagdes e enrique-
cedoras praticas de professores e criancas no uso efetivo dos espacos das instituicdes de edu-
cacao infantil de nossos municipios.

Os profissionais da infancia

‘A vida é a partilha do breve
tempo juntos, aquilo que
persiste a despeito da
oxidag¢do do tempo, alguns
costumavam pensar que isto
se chama amor e nada mais”.

Julio Groppa Aquino

Estudos da sociologia da infancia consideram que, apds a énfase nas reformas dos cur-
riculos da educacao infantil, a identidade dos professores da infancia tem sido um aspecto
focalizado com prioridade pelas reformas promovidas em diversos paises.

No Brasil assim como em outros paises, as transformagdes econdmicas e sociais criam
novas demandas, provocando mudang¢as importantes nos sistemas de ensino e, em consequ-
éncia, no mercado de trabalho e no perfil dos professores.

Hoje ha uma concentragdo da populagao em grandes cidades, as familias modifica-
ram-se bastante, com um numero relativamente menor de filhos, com uma maior presenca
de maes comandando familias, maior presenca da mulher-mae no mercado de trabalho e,
nos ultimos anos, um agravamento da violéncia.

Esses fendmenos sociais aliados a expansao das matriculas na educacao infantil, tem
mostrado que a populagao escolar reproduz hoje de forma mais incisiva as caracteristicas do
conjunto da populacdo, e € nesse contexto, ao mesmo tempo de permanéncia e de mudanga,
gue podemos pensar as propostas de construgao da identidade do profissional da educacgao
infantil, debatidas a partir de alguns aspectos de carater mais estruturante, explicitados a se-
guir:

e O primeiro aspecto refere-se ao peso que se deve dar a formagao pratica e a formacao
tedrica. Nunes (1996) mostra como se evoluiu de uma concepgao de professor como ar-
tesao, segundo a qual a formacao era feita nas escolas, “aprendendo fazendo”, para uma
concepcgao de professor como profissional liberal, segundo a qual a formacao ¢ feita nas
universidades, com sdlida base tedrica.

Pascal (1998), verificou que os paises do norte da Europa dedicam mais tempo para a
formacdo pratica e os paises do sul mais tempo para a formacao tedrica, sendo a Espanha o
pais que menos tempo reserva para a formacao pratica.

Segundo Campos (1994): somos herdeiros dessa tradicao, e até hoje nao soubemos muito
bem equacionar o lugar e a forma que essa formagao pratica deve ocupar nos curriculos.



e O segundo aspecto relaciona-se a importancia do conhecimento dos conteldos do ensino
diante do conhecimento dos alunos e de como eles aprendem.

Para Campos (1994) a importancia do dominio sobre os conteldos é evidente; entre-
tanto, se em lugar de uma concepgdo pedagdgica tradicional, na qual o papel do professor
€ central, adota-se uma concepcao que entende as criangas como aprendizes ativos, tendo
o professor o papel de criar condicbes favoraveis para a ampliagdo de seus conhecimentos e
de incentivo para que se tornem aprendizes inquisitivos, criativos e criticos, assim ao lado do
dominio sobre os conteuddos € preciso que o professor conheca muito bem a fase de desen-
volvimento em que as criangas se encontram, suas caracteristicas culturais, sociais, étnicas, de
género, de qual realidade eles partem e como aprendem.

e O terceiro aspecto a ser considerado, que é o nivel de ensino no qual se deve oferecer o
curso de formacao. Segundo a nova LDB (1996), o Ensino Médio na Modalidade Normal
ainda é considerado como formagao minima, mas os esforgos devem ser no sentido da
formacao superior.

e O quarto aspecto a ser considerado é a formacdo continuada especifica sobre bebés e
criangas, no sentido de que para uma avango tanto no carater técnico quanto humano, os
profissionais da infancia precisam conhecer as especificidades do desenvolvimento das
criangas com as quais atua.

Morsiani e Orsoni (1997) sintetizam o que se deve buscar obter com a formacao inicial e conti-

nuada dos professores da educacao infantil:

e Saber: o que se refere aos conteddos da formacgado de base e a importancia da cultura, per-
mitindo o confronto do conhecimento tedrico com a situagao real vivida com as criangas.
Esse aspecto requer uma formacao permanente que alimente a pratica docente;

e Saber ser: é necessario que exista uma estrutura de apoio na instituicao, que dé condigcdes
aos professores para lidar principalmente com o estresse e as fragilidades tedricas e me-
todoldgicas;

e Saber interagir: os professores precisam interagir com varios “outros” e ndo sé com a crian-
¢a. Sua competéncia social deve incluir o desempenho de seu papel na dinamica da equi-
pe de trabalho, em seu relacionamento com as familias e os profissionais de outras instan-
cias educativas e sociais;

e Saber fazer: para desempenhar bem seu trabalho cotidiano, os professores precisam
aprender a refletir sobre sua pratica, construindo um projeto educativo préprio, utilizando
a documentacao, a avaliagao, a pesquisa e a observacao.

Nessa tarefa de pensar nas interfaces que impactam numa atuacao profissional de
qualidade, entendendo que esta em processo ainda no Brasil a construcao da identidade do
profissional da educacdo infantil, € que defendemos a necessidade de continua readequacao
dos quadros, de busca constante por condi¢des favoraveis ao exercicio das funcdes docentes
e de elaboragado de programas de formacdo continuada focados nas especificidades do traba-
Iho pedagdgico com as criangas pequenas.

Considerando que ha aspectos que interferem de forma muito significativa para a efe-
tivacdo de uma pratica de qualidade na educacao infantil, apresentamos alguns elementos
constituidores desse papel do professor:

e Um(a) professor(a) que reconhece as especificidades dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, reconhece e respeita os ritmos, desejos e necessidades das criancas;

e Um(a) professor(a) que domina os instrumentos tedrico-praticos necessarios ao desempe-
nho de suas fungdes, quais sejam: responsabilizar-se pela educacao e cuidado das crian-
cas de 0 a 5 anos, o que envolve organizar rotinas ao mesmo tempo constantes e flexiveis,
atender necessidades basicas e de atencao individual das criangas (como trocas, banho,
alimentacao e sono), estruturar ambientes acolhedores e desafiadores, planejar a amplia-
¢ao das experiéncias culturais das criangas; estar disponivel a escuta, promover a participa-
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¢do das criangas no dia a dia e lidar com situagdes nao-previstas.

e Um(a) professor(a) que reconhece e acolhe as necessidades manifestas pelas criangas, en-
tendendo o acolhimento a essas necessidades como condicao de pleno exercicio de cida-
dania delas;

e Um(a) professor(a) que promove situagcdes de interacao entre as criangas e entre elas e os
adultos, que possibilita a crianca a exploracao de elementos da natureza e da cultura, que
atenda as suas necessidades de conforto e aconchego, de expansao e expressdo;

e Um(a) professor(a) que organiza rotinas que permitam a conquista progressiva, pela crian-
¢a, da capacidade de organizar-se e também ao ambiente no qual esta inserida.

e Um(a) professor(a) que transcende a pratica pedagdgica centrada em suas necessidades
e desejos e procura trabalhar, sobretudo, a sua sensibilidade de compreender o ponto de
vista da crianca.

Atuar com criangas peguenas € pequeninas requer dos adultos um grande investi-
mento formativo, sem sombra de duvidas, sem este investimento e principalmente sem a con-
quista da valorizacao, dos recursos, das condi¢cdes para um trabalho de qualidade ndo havera
avangos No passo que se pretende.

O didlogo e a interagdo com as familias e a comunidade

“Ai de vos de deixai-vos de
sonhar sonhos possiveis”.
Paulo Freire

A relacao com as familias € um tema de especial relevancia no cotidiano da educacao
infantil, e, 0 nao reconhecimento das possibilidades de participagao mudtua na educacao das
criangas, tem permitido a permanéncia de uma percepgao generalista e de culpabilizacao, po-
rém o que se percebe é que nem sempre é verdade que as familias sdo descompromissadas
e negligentes em relagdo a educagao, ao cuidado, ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
seus filhos e nem sempre é verdade que os profissionais nao buscam alternativas de partici-
pacao.

Historicamente, familia e escola estdo condicionadas a cooperar, mas dificilmente dia-
logam e, enquanto nao conseguem estabelecer mecanismos e procedimentos que integrem
suas acdes em beneficio da qualidade das propostas educacionais oferecidas, nao conseguem
avancgar em aspectos que interferem no desenvolvimento integral das criangas.

Vivemos em um contexto em que as configuracdes familiares estao se estruturando
de formas e modos diferentes daqueles concebidos e idealizados. Para Oliveira (2011) a familia
nuclear tipica da cultura burguesa ndo é a Unica referéncia valida e existente. A realidade ja
tem demonstrado, cotidianamente, com diversos exemplos que, independente da sua confi-
guracao familiar, quando as criancas sao amadas, respeitadas, protegidas e estimuladas por
suas familias desenvolvem-se, aprendem e se tornam adultos capazes e felizes.

E essa atencéo diferenciada para a crianca, que implica eliminar preconceitos, dialogar
com as familias para conhecer as experiéncias de cada crianga, e os diferentes contextos em
que elas se inserem, que possibilitara aos professores a elaboracao de propostas pedagdgicas
a partir da realidade que se apresenta.

Portanto, no sentido de criar espacos de participagao coletivos nas instituicdes de Edu-
cagdo Infantil, uma das primeiras atitudes deve ser a de compreensao e nao a de censura, o
que requer estreitar as relagdes entre escola, familia e comunidade e substituir o paternalis-
mo/assistencialismo ou o distanciamento, porventura existentes, pelo didlogo e o reconheci-



mento mutuos da partilha de reponsabilidades que deve existir.

As falhas de comunicacao estabelecidas com os familiares das criangas, podera gerar
dificuldades para a efetivacdo de uma relagado integrada e respeitosa entre pais e educadores,
e o descuido no tocante a essa questao pode contribuir para que o relacionamento seja mera-
mente burocratico e algumas vezes com carater assistencialista.

Por isso, é oportuno que a comunicagao com os responsaveis de formma compreensivel
e simples, e,a0 mesmo tempo constante e insistente, pode aproximar as familias minimizando
a sua condicao de meros espectadores do processo educativo.

Formacdes na area da infancia, cuja tematica possa ser estendida aos familiares das
criangas e quem sabe a comunidade, pode ser uma experiéncia interessante e integradora.
Nesse sentido retomar alguns papéis, reformular e reforcar outros, através de encontros de for-
magao na proépria instituicao ou com parcerias como a assisténcia social, a saude, etc., podem
ser momentos impares para repactuar algumas responsabilidades que se perderam no que se
refere a educacao e ao cuidados das criangas.

Essa possibilidade de intervencao pedagdgica junto as familias, e no momento opor-
tuno junto a comunidade, demanda que nao se desista face a possibilidade de nos primeiros
encontros virem “poucos”. Em geral, trabalhamos com a légica da quantidade, o que precisa-
ria ser revisto para fortalecermos o entendimento de que todo o processo de ruptura ou imple-
mentagao de uma nova conduta demanda tempo e disciplina. O que em nosso entendimento
demandara insisténcia e resisténcia frente aos desafios que surgirem.

Avaliamos que a relagdo que tem se estabelecido ao longo do tempo, a forma de rece-
ber os familiares e de atribuir ateng¢ao reduzida quando eles buscam um contato com a insti-
tuicao, contribuem para o distanciamento que testemunhamos. A reflexao sobre essa
guestado indica uma necessidade de mudanca na conduta dos profissionais da educacao, e tal
mudanca implica pensar na acolhida das reunides, fazer da afetividade que temos uma prati-
ca pedagdgica e elaborar (e implementar) alternativas.

Procedimentos muitas vezes simples de serem realizados, como, por exemplo:

Uma boa acolhida, espagos aconchegantes;

Uma alimentacao oferecida, a entrega de presentes confeccionados pelas criancas, confi-
guram-se em uma vivéncia ndo apenas educativa, mas expressao do afeto e humanizagao
das relagdes.

e Apresentar filmagens ou projetar fotografias das criangas em situagao de aprendizagem e
desenvolvimento no parque, na areia, ouvindo histoérias, sentados desenhando, pintando,
sorrindo, correndo, alimentando-se, etc.

Esses procedimentos muitas vezes encantam os familiares e favorecem o conhecimen-
to do trabalho que os professores realizam nas instituicdes, reforcando a sensibilidade e o es-
pirito de solidariedade.

A interacdo e a articulagcdo entre a educacgdo infantil e
o ensino fundamental

“Todos juntos somos arcos,
somos flecha. Todos nés no
mesmo barco. Ndo ha nada
pra temer”.

Chico Buarque

Se fortalece nos Ultimos anos o consenso de que a interagao e a articulacao entre a
educacao infantil e o ensino fundamental pode significar avancos da educacdo basica e, que
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somado aos aportes tedricos, as estratégias e aos encaminhamentos metodolégicos, pode

favorecer e muito a organizagao do ensino, contribuir para o processo de aprendizagem e de-

senvolvimento de criangas de diferentes idades.

A interagao e a articulagao, enquanto aproximagao intencional e sistematizada, € uma
necessidade e figura como possibilidade de valorizagcao do dialogo, que pode ser efetuado
entre os profissionais da educacao. Os estudos e discussdes entre os profissionais que atuam
em diferentes modalidades e niveis de ensino podem resultar na tdo propalada articulagao
abordada em pesquisas e debates académicos.

No caso especifico da educacao das criangas pequenas, a articulacao configura-se
uma oportunidade de reconhecimento da educagao infantil como espaco e tempo de apren-
dizagem e desenvolvimento em oposicao a aparente ou efetiva antecipacao de conteudos e
praticas educativas préprias do ensino fundamental.

As perguntas dirigidas a quem sao as criancas da educagao infantil também devem ser
feitas as do ensino fundamental. Contemplar esses questionamentos e reflexdes, por meio de
estudos continuos, nos aproxima e pode se constituir em um ponto de partida para a articula-
¢do e interagao entre os profissionais da educacao.

Ao considerarmos que integrar e articular pode remeter a ideia de completar, com-
binar, complementar, trazer ao primeiro plano, pontuamos, referendados em Kramer (2009),
algumas iniciativas para fortalecer essa pratica:

1. Naelaboracdo de suas Propostas Pedagdgicas as instituicdes de Educacao Infantil deverao
prever estratégias para lidar com as diversas transicdes vivenciadas pelas criangas. Essas
transicdes envolvem, desde a passagem entre o espaco privado — da casa —ao publico - da
instituicao, quando do ingresso da crianca na creche, na pré-escola ou na escola, até aque-
las que acontecem no ambito do prdprio segmento: entre as diferentes faixas etarias; entre
instituicdes, no caso da passagem da creche a pré-escola; entre turnos e/ou entre docen-
tes, no caso das criangas que frequentam a instituicdo em turno integral; e, num mesmo
turno, entre os diferentes momentos que compdem as rotinas diarias.

2. Oingresso da criangca numa instituicdo de Educacéo Infantil € um momento marcado por
expectativas e tensdes, tanto por parte da crianca e de sua familia, quanto dos profissionais
gue as acolhem nas instituicdes. Nesse sentido, € dever da instituicao planejar e efetivar o
acolhimento das criangas e de suas familias quando do ingresso na instituicdo, consideran-
do a necessaria adaptacao, tanto da instituicao quanto das criangas e seus responsaveis, as
novas rotinas e relacionamentos que tém lugar naquele espaco.

3. As Propostas Pedagdgicas das instituicdes devem prever as transicdes necessarias entre
as diferentes faixas etarias atendidas, considerando a crianga e suas necessidades em cada
momento de seu processo de desenvolvimento.

e Transicdo casa/escola: considerar os desafios que a ampliacdo da rede de relacionamentos
na qual a criancga estd inserida colocam, especialmente aos bebés, em termos de seu con-
forto, seguranca, bem-estar e confianga. Essa transicdo deve ser pautada na perspectiva
do conhecimento/acolhimento da crianca e de sua familia.

e Transi¢cOes no interior da creche: atencao especial ao papel do professor enquanto me-
diador das relagdes entre as criangas e entre elas e os adultos. A observagdo atenta das
criancgas pelos adultos € instrumento privilegiado para que estes cumpram seu papel de
mediadores entre as novas relagdes que a crianga estabelecerd, tanto com o outro, quanto
com os objetos.

e Transicdo creche/ pré-escola: embora com maiores condicdes de se expressar, tanto atra-
vés da linguagem oral quanto de seus movimentos e gestos, a crianga ainda depende
fortemente do apoio e da mediagao do adulto para se relacionar com outras criangas. Na
transicdo a pré-escola deve haver cuidado especial no planejamento de rotinas para que
sejam pautadas na criagcdo e na imaginacado presentes nas experiéncias, saberes e conhe-



cimentos.

Transicdo pré-escola/Ensino Fundamental: deve ser dada especial atencdo a necessidade
da crianca de 6 anos de espacos e tempos reservados a brincadeira. Além disso, devem
ser privilegiadas atividades de expansdo, em detrimento de atividades de contencao; as
vivéncias significativas, em detrimento de exercicios de cépia e/ou repeticdo; a construcao
da autonomia, em detrimento de propostas pautadas na passividade.

Quando a transicao entre pré-escola e Ensino Fundamental se da no interior de uma mes-
ma instituicdo, devem ser previstas formas de articulacao entre os docentes de ambos os
segmentos que assegurem as criancas a continuidade de seus processos peculiares de
aprendizagem e desenvolvimento.

Quando a transicao se da entre instituicdes diferentes, essa articulagao deve ser garantida
por instrumentos de registro — portfélios, relatérios - que permitam aos docentes do Ensi-
no Fundamental conhecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados
pela crianca na Educacao Infantil.

O planejamento a partir dos campos de experiéncias

“ Cada coisa tem sua hora e
cada hora o seu cuidado”.
Rachel de Queiroz

O planejamento da agao pedagodgica da educacao infantil aqui proposto ndo tém um

formato Unico a ser seguido, no entanto, faz-se necessario indicar alguns elementos a serem
incluidos nesse instrumento que € fundamental para a organizagao do cotidiano pedagodgico
com as criancgas:

1.

Campos de experiéncias: A organizagao curricular apresenta cinco campos de experién-
cias, representando as dimensdes da aprendizagem das criangas que devem ser potencia-
lizadas pela pratica pedagdgica. Os campos tém suas especificidades e ao mesmo tempo
se articulam e se integram e devem ser orientar o planejamento das experiéncias de forma
integrada e cotidiana.

Objetivo(s): toda proposicao pedagdgica insere-se em um campo mais amplo de intencio-
nalidade e um mais especifico. Geralmente o campo mais amplo busca abarcar um obje-
tivo a ser atingido a longo prazo, por exemplo, conquistar a autonomia nas situacdes coti-
dianas, e especificamente elabora-se experiéncias a curto e médio prazos que permitirdo
atingir esse objetivo de modo especifico, como por exemplo, aprender a calcar os sapatos.
Experiéncias: a definicao que sera proposta de modo intencional as criancas partira de
um conjunto de elementos: das orientagdes curriculares, da consideragdo de quem sao
as criangas que compdem o grupo, dos objetivos tragcados a partir das escolhas das crian-
cas e das escolhas da professora, do professor; do desenvolvimento de um processo com
continuidade e aprofundamento, mas também é necessario registrar as experiéncias que
acontecem de modo nao planejado, as situagdes inusitadas, etc.

Caminhos ou estratégias: O modo como se cumprira com os objetivos tragados para cada
experiéncia exigira a organizacao dos caminhos, que envolvem selecdo e organizagcao de
materiais, organizagao de tempos e espacos, previsao da necessidade de participagao de
outros profissionais, diferentes possibilidades de se vivenciar a mesma situacao, pois im-
previstos podem acontecer.

Acompanhamento e Avaliagdo: é a observacado e o registro que dardao elementos para a
continuidade do processo de planejamento e proposicao de novas experiéncias as crian-
cas. Deste modo o proprio planejamento deve prever como sera feito esse registro e re-
tomar os registros para avaliar as experiéncias é fundamental, sé assim sera possivel dar
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continuidade as proposigcdes.

A partir desses elementos é necessario na hora de planejar levar também em conside-
racao esses aspectos:
e O equilibrio entre experiéncias mais agitadas e mais concentradas;
O equiilibrio entre experiéncias dirigidas e livres;
O equilibrio entre experiéncias coletivas, grupais e individuais;
O equilibrio entre experiéncias em ambientes internos e externos;
O equiilibrio entre experiéncias cotidianas, esporadicas e pontuais.

A documentacdo pedagdgica

Segundo as DCNEI's (2009) as instituicdes de Educacao Infantil devem criar procedi-
mentos para acompanhamento do trabalho pedagdégico e para avaliagcdo do desenvolvimento
das criangas, sem objetivo de selecdo, promogao ou classificagdo, garantindo:

I - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e das interagdes das criangas
no cotidiano;

Il - utilizagao de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias,
desenhos, albuns etc.);

Il - documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituigcao jun-
to as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacgao
Infantil; [...]

IV - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias ade-
quadas aos diferentes momentos de transicao vividos pela crianga [...];

Conhecer as preferéncias das criangas e suas necessidades, sua forma de participar,
suas preferéncias para a realizagao de diferentes tipos de brincadeiras e interagdes, suas nar-
rativas, e outros pontos podem ajudar o professor a readequar a oferta das experiéncias de
modo que alcance seus propdsitos e os das criangas e suas aprendizagens.

Por isso ha a necessidade de basear a avaliagcdo na observacao sistematica, na utiliza-
¢ao de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, pareceres descritivos,
portfélios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em muitos e diversifi-
cados momentos.

Um outro ponto também importante € o de que a documentagao dessas observacdes
e outros dados sobre a aprendizagem da crianca devem acompanha-la ao longo de sua traje-
toéria da educacdo infantil e ser entregue por ocasido de sua matricula no ensino fundamental,
para garantir uma ateng¢ao continuada ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca e compromissada em apontar possibilidades de avancos.

Para alcancgar esse objetivo € necessario entender o que € e para que serve a documen-
tacao pedagdgica, levantar indicadores de como organiza-la e compreender a importancia do
processo de documentacao do vivido para promover praticas mais humanizadoras, valorizan-
do percursos, trajetérias e acompanhando o desenvolvimento.

Nesse sentido Benzoni (2001) propde a organizacao da Documentacao Pedagdgica nas
seguintes categorias:

e Documentar para descobrir e conhecer: a documentagao como ocasido para refletir e
identificar o imaginario pedagdgico latente, possibilitando questionar a filosofia educativa
guanto ao papel da crianga, ao estilo educativo do adulto, a relagao entre os educadores, as
caracteristicas do contexto; a documentagao como itinerario de autoanalise permanente,
que favorece a reflexao sobre o estilo educativo e de ensino, a qualidade da mediacao dida-
tica, a relacdo entre intencionalidade pedagdgica e pratica concreta, uma documentacao



gue sustenta de processos de pesquisa.

Documentar para analisar e reconstruir/ reprojetar: documentacao como possibilidade de
analisar o préprio percurso didatico-educativo, com a finalidade de ampliar a consciéncia
profissional, tendo em vista a avaliagdo da acao e o replanejamento.

Documentar para “manter memoria”.: documentagcao como possibilidade de conservar
memoria das experiéncias. A documentacao visa a tessitura de uma narragao Unica e co-
erente de um projeto colocado em agao com consisténcia e profundidade, permitindo a
construcao de sentido.

Documentar para “estar em relagcao” com as criancas: documentagdo como ocasiao para
elaborar, junto as criancgas, formas de “memodria histérica pessoal” que Ihes permitam re-
construir por si s6 a experiéncia, adquirindo consciéncia das proprias mudancas. A inter-
vencao do adulto se da no sentido de estimular a crianca a produzir marcas que represen-
tem as experiéncias vivenciadas, e a organiza-las de modo a possibilitar a percepg¢do do
sentido dos percursos, o que favorece os processos de reconstrucao de sua propria historia
e de construcao de identidade;

Documentar para informar e comunicar: documentagao produzida com o intuito de pro-
mover a comunicacao e a relagcao com as familias, fornecendo informagdes que Ihes pos-
sibilitem conhecer os itinerarios e as escolhas pedagdgicas e didaticas, e permitam criar
ocasides de debate, confronto entre pontos de vista.

Segundo Barbosa (2012) a documentagcao como pratica pedagdgica nao é tarefa sim-

ples: ela envolve muitos desafios e aprendizagens, tanto ao nivel da (auto)formacao do profes-
sor quanto ao nivel do sistema educacional, de gestao e organizacao interna das instituicoes
de educacao infantil. Sao inUmeros os desafios que o professor devera enfrentar em sua for-
macao, tais como:

Estar ciente de que documentar é transgredir as praticas pedagdgicas correntes e romper
com a tradicao didatica;

Acreditar que as criangas sdao competentes, que tém saberes, que pensam e formulam
hipodteses, que descobrem, inventam e produzem coisas diferentes;

Dispor-se a aprender a documentar as descobertas das criancas no cotidiano da escola,
tanto em suas singularidades quanto na vida coletiva;

Aprender a observar as criangas, a ver como cada uma delas age, aprende, constroi percur-
sos na resolucdo dos problemas que se apresentam no cotidiano e nos momentos em que,
sozinhas ou com seus pares, organizam suas brincadeiras e seus fazeres;

Assumir uma postura nova no olhar para o dia a dia, com vistas a descobrir as coisas extra-
ordinarias que acontecem no cotidiano das criangas pequenas;

Aprender a dar todo o tempo de que as criangas necessitem para aprender e fazer;
Instrumentalizar-se para realizar registros nas diferentes linguagens e oferecer para as
criancas a possibilidade ndo s6 de acompanhar, mas também de participar da geragao e
selecao de materiais de registro;

Ter clareza de que documentar envolve pesquisa, estudo, decifragao, imaginacao;

Saber que é fundamental realizar a tarefa de pensar sobre o que foi vivido, apreendido,
estudado;

Escutar e observar mais do que falar;

Estar disposto a se expor e a aceitar criticas;

Transformar a escola em um contexto de aprendizagem coletivo, ja que nao é possivel do-
cumentar sozinho, pois a documentacao estabelece/exige um didlogo;

Considerar a familia como uma interlocutora que nao pode ser vista como elemento sepa-
rado da escola;

Compreender que documentar nao significa apenas dar a conhecer as criangas e sua in-
fancia, mas também a escola, o que acontece |3, os professores, suas praticas e capacida-
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des profissionais.

A seguir propomos alguns caminhos necessarios na elaboracdo da Documentagao pedagé-
gica:
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Observacao das criangas é ponto de partida para uma aproximagcao com as criangas reais,
concretas, com o intuito de saber quem sdo, o que fazem, como vivem suas infancias; uma
aproximagao aos possiveis modos como estabelecem relagdes com seus pares, como sig-
nificam as proposicoes feitas pelos profissionais, como interagem com ambientes e mate-
riais, como aprendem e se desenvolvem;

A visualizacdo das criangas - exige que eduguemos o nosso olhar, para rompermos com
uma relacao verticalizada, de subordinagao, passando a constituir relacdes nas quais adul-
tos e criancas compartilham amplamente suas experiéncias nos espacos coletivos de edu-
cagdo, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados;

A escuta atenta — permite que se conheca melhor as criangas, seus processos de aprendi-
zagem e desenvolvimento por meio dos avangos na aquisicdo da linguagem e do pensa-
mento;

O registro de diversas situacdes do cotidiano pedagdgico- a primeira razao para registrar
esta na necessidade de construir uma meméaria, uma documentacdo de situacdes e infor-
magdes importantes para a agao educativa, pois ndo é facil rememorar situagdes ocorridas
em instituicdes de educacao coletiva, onde criangas pequenas estabelecem relagdes com
o mundo de modo constante, simultaneo e plural;

O registro - € um documento produzido diariamente, onde descreve e relata as situagdes
observadas no cotidiano com o intuito de refletir permanentemente sobre o percurso rea-
lizado e planejar acdes intencionais. A observacdo e o registro precisam contemplar as di-
versas situagdes ocorridas nos espagos internos e externos da instituicdo, como: a entrada
e saida das criancas, os momentos de alimentacao, de brincadeiras, de sono, de higiene,
etc., porém o registro didrio ndo precisa contemplar todas as experiéncias vividas por todas
as criancgas, isso seria impossivel. A cada dia é possivel se eleger determinadas situagdes
que enfoquem as relagdes entre as criancas e entre os adultos e criancgas, consideradas
merecedoras de reflexdo e anélise;

Modos diversos de registrar - os registros poderao ser de varias formas, entre elas o registro
escrito, o registro fotografico, o registro em audio, o registro filmico. Combinar mais de
um tipo de registro & muito interessante, pois cada modalidade de registro tem caracteris-
ticas particulares, vantagens e desvantagens, e o estudo e a reflexao sobre a agdo educa-
tiva, a partir de registros complementares oferece maior riqueza de detalhes e possibilita
analises mais ricas e complexas;

A analise e interpretacao da documentagdo pedagdgica - as reflexdes, questionamentos,
duvidas acerca das situacdes observadas; a analise dos modos como as criangas se en-
volveram com as situacdes propostas; as reflexdes sobre os possiveis indicativos para os
préximos planejamentos; entre outros aspectos considerados importantes também me-
recem ser registrados e discutidos entre os autores dos registros, além disso, precisam ser
apresentados e debatidos nos grupos de estudo e nas reunides pedagdgicas realizadas na
instituicao;

O estudo coletivo da documentacao pedagdgica - € fundamental que os registros sejam
compartilhados, possibilitando que o debate sobre esse material contribua para a forma-
¢ao de todo o grupo de profissionais e beneficie a todas as criangas da instituicao;

A documentacao pedagogica e o estudo de produgdes tedricas - o conteudo dos registros
e o debate sobre eles, podem provocar a necessidade de aprofundamento mediante es-
tudos tedricos, ampliando sua compreensado sobre as questdes pontuadas Nos registros e
garantindo um aprimoramento da pratica pedagdgica;

A documentacgao pode ser exposta - por onde as familias transitam, e pode ser organizada



de formas variadas: painéis, materiais escritos a mao ou digitados (livros, cadernos, cartas,
panfletos, jornais, revistas, midias sociais, e ainda caixas, tecidos, instalacdes e outros). A
documentacao exposta pode vir acompanhada das interpretacdes dos profissionais res-
ponsaveis pelo grupo de criangas e pelos didlogos, comentarios das criangas;

e O compartilhamento da documentagao com as criangas - 0 acesso ao material registrado
evidencia para as criangas a importancia de suas experiéncias cotidianas e pode contribuir
significativamente para que relembrem e se expressem sobre as mesmas, dando indicios
dos sentidos e significados envolvidos naquela situacao, de suas necessidades e aspira-
coes;

e O compartilhamento da documentagao com as familias - essa agdo permite que as fami-
lias acompanhem as diversas situacdes vividas pelas criancas no cotidiano da instituicao,
assim como pode contribuir para ampliar a sua participacdao no contexto institucional.

Alguns elementos sao essenciais na hora de documentar e podem se tornar referén-
cias para o professor(a):
e Osdireitos de aprendizagem e desenvolvimento;
e Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em cada campo de experiéncia;
e Asexperiéncias de aprendizagem vividas pela(s) crianca(s);
e As capacidades desenvolvidas (motoras, linguisticas, socioemocionais, sensoriais, cogniti-
vas, etc.).

PARTE Il

O curriculo da educacdo infantil: direitos de aprendiza-

gem e desenvolvimento, campos e experiéncias, objeti-

vos de aprendizagem e desenvolvimento e experiéncias
de aprendizagem

“E preciso uma aldeia inteira
para educar uma crianga”.
Provérbio africano

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacé&o Infantil (DCNEIs, Resolucdo CNE/CEB
n° 5/2009)29, em seu Artigo 4°, definem a crianca como sujeito histérico e de direitos, que
interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura, portando sao seres que,
em suas acdes e interagdes com os outros e com o mundo fisico, constroem e se apropriam de
conhecimentos.

Ainda de acordo com as DCNEIls, em seu Artigo 9° os eixos estruturantes das praticas
pedagodgicas dessa etapa da Educacao Basica sdo as interacdes e as brincadeiras, que se trans-
formam em experiéncias por meio das quais as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos, aprender e se desenvolver.

Carregar de sentido os termos que as DCNEIs (2009) utilizam na concepgao de crian-
¢a e de curriculo contribui para refletir que o curriculo aqui proposto nao pode prescindir do
conhecimento das criangas, porque se elas nao forem o centro, a referéncia para a oferta das
experiéncias, esse conjunto de praticas corre grandes riscos de pender para um vazio, ou para
uma rigidez, equivocos que ndo queremos Mais praticar. E ainda, nao pode prescindir da ne-
cessidade de investir na formacao dos profissionais para que estes fortalecam suas convicgoes
nesta direcao.
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Neste sentido compreendemos que a tarefa de construir um curriculo para a educagao
infantil, precisa ganhar forca, e necessariamente mais referéncias, mais estudo, mais reflexao
e também apoiar-se em experiéncias ja existentes.

E necessario também nesta tarefa, elucidar as diferencas existentes entre uma pers-
pectiva de curriculo organizado por conteddos e atividades e uma perspectiva alicercada no
gue preconiza as DCNEIs e a BNCC, ou seja, de um curriculo organizado por campos e experi-
éncias de aprendizagem, por isso organizamos abaixo um quadro destacando aspectos dessa
diferenca:

Centralidade no adulto Centralidade na crianca
Centralidade no adulto Centralidade na crianca
Foco no ensino Foco na aprendizagem
Fragmentacao Integracao
Superficialidade Profundidade

Conhecimento demonstrado-memorizado | Conhecimento experenciado-vivenciado

Movimento da aprendizagem do objetivo [ Movimento da aprendizagem do sub-

para o subjetivo jetivo para o objetivo e assim sucessiva-
mente

Foco no resultado Foco no processo

Invisibilidade dos bebés Define grupos etarios

Foco no coletivo Equilibra coletivo, grupal, individual

Foco no conteudo Alia conhecimento com desenvolvimento in-
fantil

Foco na quantidade Foco na qualidade

Foco na cognigao Integra cognigdao-emogao e movimento

Complementando o que as DCNEIs a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apro-
vada pelo Conselho Nacional de Educacao em 2017, pretende, pela primeira vez, ser uma base
Unica em todo o territério nacional para a elaboracao das propostas pedagdgicas e dos curri-
culos da educacao infantil.

A BNCC (2017) acrescenta aos eixos estruturantes do curriculo (as interacdes e as brin-
cadeiras), os seis direitos de aprendizagem, que sao também as condi¢des para que as crian-
cas aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
gue as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais pos-
sam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural.

Sao eles:

e Conviver com outras criancgas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando dife-
rentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagao a
cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a pro-
ducdes culturais. A participacao e as transformacgdes introduzidas pelas criancas nas brin-
cadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus co-
nhecimentos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdao das atividades



da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posi-
cionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgdes, transfor-
macgoes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, senti-
mentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferen-
tes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma ima-
gem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cui-
dados, interacgdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.

E importante reforcar que essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona,
levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e
se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acao e nas interagcdes com o mundo
fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, reitera a importancia e necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola.

Considerando que, na Educacao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tém como eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras, assegurando-lhes os di-
reitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagao curri-
cular da Educacgao Infantil na BNCC (2017) esta estruturada em cinco campos de experiéncias,
no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os cam-
pos de experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
que fazem parte de patriménio cultural. A definicdo e denominacao dos campos de experién-
cias também se baseiam no que dispdem as DCNEIs em relagdo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.

Sao eles:

O euy,

O outro e o nés,
Corpo,

Gestos e movimentos,
Tragos,

Sons,

Cores e formas,
Oralidade e escrita,
Espacos,

Tempos,
Quantidades,
Relacbes
Transformacgdes.

Além da proposta de organizagao curricular em campos de experiéncias, a BNCC (2017)
propde uma organizagao etaria. Todavia, esses grupos nao podem ser considerados de forma
rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que
precisam ser consideradas na pratica pedagdgica.
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e Criancas de zeroalano e 6 meses
e Criancasdelanoe 7 mesesa 3 anos e 1l meses
e Criancasde 4 anos ab5anos e 1l meses

Unir esforcos na direcao de um trabalho coletivo onde o aprofundamento das discus-
sdes seja a ténica, no sentido de ampliar as referéncias, os repertérios em torno das concep-
¢des de infancia, crianga, curriculo, educagdo infantil, avaliagdo entre outros, e também no
sentido de garantir aos professores, gestores, criangas e pais o protagonismo, tem tornado o
desafio mais complexo.

Mas, como somos interessados em desafios novos, criamos o GT da Educacao Infantil e
grupos de estudos e discussdes nos municipios da AMAUC, porque entendemos que as tema-
ticas j& estudadas nos textos bases anteriores e as que ainda serao estudadas, aprofundadas
e propostas nos textos subsequentes, Nnos levara ao cumprimento desta importante tarefa de
consolidar um curriculo da educacao infantil que faca sentido para criangas, professores, fami-
lias e comunidade.

A organizac¢é@o curricular por Campos de Experiéncias

“O cotidiano é como uma
unidade de inteireza

da vida constituida por
diversos fios- temporalidades,
espacialidades, relacées,
linguagens que se
estabelecem na escola”.
Carvalho e Fochi

A ideia de um curriculo que considere a especificidade da infancia tem ganhado forca
no Brasil. Pesquisadores de diversas areas tem se debrucado em contribuicdes de outros pai-
ses e, com a possibilidade de uma Base Nacional Comum Curricular, essas ideias se fortalece-
ram.

No Brasil, o Parecer CNE n.° 20/2009 menciona que a Educacéo Infantil podera se estru-
turar em eixos, centros, campos ou moédulos de experiéncias que devem se articular em torno
dos principios, condi¢cdes e objetivos propostos nas DCNElIs (2009).

A ideia de campos de experiéncias como organizadores do curriculo da Educacgao In-
fantil também estd presente em outros paises. Na Italia, por exemplo, a organizagao curricular
por campos de experiéncias esta prevista no documento de Indicagcao Nacional Italiana (1991),
posteriormente revisado na legislagao de 2012.

Nessa mesma direcao, a BNCC (2017) estrutura-se a partir dos “Campos de Experién-
cias”, reorganizando e ampliando, em cada um deles, os objetivos indicados no artigo 9° das
DCNEL

A escola tem um papel importante na atribuicao de sentidos as diversas situagcdes con-
cretas que as criangas vivenciam. Por isso, os campos de experiéncias acolhem as situacdes e
as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte de nosso patrimdnio cultural.

Os Campos de Experiéncias colocam, no centro do processo educativo, as interagdes e
as brincadeiras, das quais emergem as significacdes, as observacdes, os questionamentos, as
investigacdes, os posicionamentos e outras agdes das criancgas. As experiéncias, geralmente
interdisciplinares, podem ser pensadas e propostas na intersecao entre os campos de experi-
éncia.



O documento da BNCC (2017) avanga em relagao as DCNEIls, porque além de estabe-
lecer uma base curricular, também articula os campos de experiéncia aos direitos de aprendi-
Zagem que expressam os diferentes modos como as criangas aprendem, ou seja, convivendo,
brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se. Esses verbos, que se re-
petem em cada um dos campos, provocam o adulto a pensar e estruturar o trabalho educati-
VO a partir de uma concepgdo de crianga que age, cria e produz cultura, algo muito diferente
da imagem de crianga que é receptora passiva e expectadora do adulto, tdo comum nas pe-
dagogias tradicionais.

Nessa organizacgdo curricular é possivel colocar em relagcdo tanto os saberes das crian-
¢as quanto os saberes dos adultos. Os campos de experiéncia subvertem a légica disciplinar e
artificial de estruturar o conhecimento, centrando-se em uma perspectiva mais complexa de
producao de saberes em que a crianga, sustentada nas relacdes, nas interagdes e em praticas
educativas intencionalmente voltadas para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a
aprendizagem plural da cultura, pelo convivio no espago da vida coletiva e para a producgao de
narrativas, individuais e coletivas, através de diferentes linguagens, elabora formas de atribuir
sentido a si mesma e ao mundo, como preconiza as DCNEIS (2009).

A pedagogia dos campos de experiéncia é relacional, ou seja, o conhecimento é produ-
zido na interacdo entre a criangca e o mundo, entre os adultos e as criancas, entre as criancas
e as outras criancas. E uma pedagogia que reivindica estar aberto para a complexidade que é
conhecer e conhecer-se.

Para Staccioli (1998) trata-se de uma mudanca de paradigma, da mudancga da logica
da antecipacgao artificial de conteudos para o reconhecimento de que o ato educativo ndo se
deve apressar, porque o importante esta acontecendo aqui e agora.

Assim, para Zuccoli (2015) organizar o trabalho pedagdgico a partir dos campos de ex-
periéncia parece atender a uma importante demanda da educacdo infantil, que é a de dar
sentido a variedade de experiéncias que as criancas experimentam na escola.

Fochi (2015) acrescenta que o trabalho com os campos de experiéncias consiste em
colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [..] e compreender uma
ideia de curriculo na escola de educacao infantil como um contexto fortemente educativo,
gue estimula a crianca a dar significado, reorganizar e representar a prépria experiéncia.

Para pensar na didatica dos campos de experiéncia é interessante retomar as ideias
propostas por Bondioli e Mantovani (1998) sobre a “didatica do fazer”. Para as autoras, a produ-
¢ao de conhecimento pelas criangas pequenas esta diretamente envolvida na manipulacao e
exploragcao dos objetos, em admirar e perguntar-se sobre os fendmenos do seu entorno, em
transformar, olhar, tocar, narrar aquilo que emerge de suas experiéncias no mundo.

Para atender a esse modo de aprender, as autoras indicam trés principios da didatica
do fazer que consideram importantes: a ludicidade, a continuidade e a significatividade das
experiéncias. Visto que o tema nao se esgota, Fochi (2015) articula esses trés principios a uma
possivel organizagdo do curriculo a partir dos campos de experiéncia, destacando:

e Aludicidade como maneira peculiar de as criangas descobrirem e construirem sentidos;

e A continuidade, pois,como a realidade da crianga ainda é bastante fragmentada, marcada
pelo “aqui e agora”, a possibilidade de continuidade garante o crescimento e a qualidade
das suas experiéncias;

e Asignificatividade, dado que a producao de significado é vista como experiéncia do sujei-
to, € ndo como transmissao.

Os significados produzidos envolvem:

e A autoria, porgue nao sao tomados prontos de algum lugar, sendo construidos a partir da
experiéncia de cada sujeito no mundo;

e Acleicao, ja que conhecer é esse estado continuo de eleger algo, decidir, “e cada decisao é
uma eleicdo entre diversas incertezas” (Hoyuelos, 2006, p. 177);
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e A provisoriedade, visto que os significados produzidos nao se mostram rigidos, sendo fruto
daquilo que se pode compreender naguele momento.

Considerando que, na Educacao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras, assegurando-lhes os
seis direitos de aprendizagem, a organizag¢ao curricular da Educacgao Infantil proposta nesta
Diretriz Regional, baseia-se nas DCNEIs e na BNCC e esta estruturada em cinco campos de
experiéncias, no ambito dos quais sao definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento.

A seguir, passamos a aprofundar cada campo de experiéncias e apds organiza-los a
partir de uma definicao etaria:

Campo de Experiéncias: O eu, o outro e o nés

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicao escolar, na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais.

Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crian-
¢as constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependén-
cia com o meio. Por sua vez, no contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebra-
¢bes e narrativas, que geralmente ocorre na Educacgao Infantil, € preciso criar oportunidades
para as criangas ampliarem o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizarem sua iden-
tidade, respeitarem os outros e reconhecerem as diferencas que nos constituem como seres
humanos.

As criancas formulam questionamentos concretos sobre os eventos da vida quotidiana,
sobre as transformacdes pessoais e sociais, sobre o ambiente. Os muitos ‘porqués’ represen-
tam seu impulso em entender o significado da vida que as circunda e o valor moral de suas
acoes.

Na escola tém muitas ocasides para tomar consciéncia da prépria identidade, para des-
cobrir as diversidades culturais, religiosas, étnicas, para aprender as primeiras regras do viver
social, para refletir sobre o sentido e as consequéncias de suas agdes.

Nos anos da escola da infancia a crianca observa a natureza e os seres vivos, O seu
nascer, seu evoluir e sua extingdo. Observa o ambiente que a circunda e colhe as diferentes
relagcdes entre as pessoas; escuta as narrativas dos adultos, as expressdes de suas opinides; &
testemunha dos eventos e vé a representacao por meio das midias; participa das tradicdes
da familia e da comunidade a que pertence, mas se abre ao confronto com outras culturas
e costumes; percebe ser igual e diferente na variedade das situacgdes, de poder ser acolhida
e excluida, de poder acolher e excluir. Pergunta-se onde estava antes de nascer, e quando e
onde terminara a sua existéncia. Coloca perguntas sobre a existéncia de Deus, a vida e a morte,
a alegria e a dor.

As perguntas das criangas requerem uma atitude de escuta construtiva por parte dos
adultos, de clareamento, compreensao e explicitacdo das diversas posicdes. Nesta idade, por-
tanto, se define e se articula progressivamente a identidade de cada crianga como conheci-
mento do proéprio corpo, da prépria personalidade, do proprio estar com os outros e explorar
o mundo. Sdo os anos de descoberta dos adultos como fonte de protegdo e conteudo, das
outras criangas como companheiras de brincadeiras e como limite da propria vontade. Sdo os
anos em que se comega a reciprocidade no falar e no escutar; em que se aprende discutindo.



A crianga procura dar um nome aos estados de humor, experimenta o prazer, a diversao, a
frustracao, a descoberta; se choca nas dificuldades da divisdo e nos primeiros conflitos, supera
progressivamente o egocentrismo e pode colher outros pontos de vista.

Este campo representa também o ambito eletivo em que os temas dos direitos e dos
deveres, do funcionamento da vida social, da cidadania e das instituicbes acham uma primeira
porta para serem olhados e afrontados concretamente. A escola se propde como espaco de
encontro e de dialogo, de aprofundamento cultural e de reciproca formagao entre pais e pro-
fessores para afrontarem juntos estes temas e propor as criangcas um modelo de escuta e de
respeito, que as ajudem a encontrar respostas a suas perguntas de sentido em coeréncia com
as escolhas da prépria familia, na comum intencgao de reforcar os pressupostos da convivéncia
democratica.

Campo 2- Corpo, gestos e movimentos

De acordo com a BNCCEI (2017) é com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, mo-
vimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos) que as criangas, desde
cedo, exploram o mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expres-
sam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.

Assim, pelas interacdes e pelos sentidos, as criangas vao conhecendo e reconhecendo
as sensacdes e fungdes de seu corpo g, com seus gestos e movimentos, identificando suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica.

Na Educacao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a li-
berdade, e ndo para a submissao. Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades
ricas para gue as criangas possam, sempre animadas pelo espirito lUdico e na interagao com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espagco com o
corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Mover-se é o primeiro fator de aprendizagem: procurar, descobrir, brincar, pular, correr
para a escola é fonte de bem-estar e de equilibrio psicofisico.

As criancas jogam com seu Corpo, comunicam, se exprimem com a mimica, se trans-
vestem, se colocam a prova, também nestes modos percebem a completude de si proprias
consolidando autonomia e seguranca emotiva. O corpo tem potencialidades expressivas e
comunicativas que se realizam numa linguagem caracterizada por uma estrutura sua e por
regras que a crianca aprende a conhecer por meio de percursos especificos de aprendizagem;
as experiéncias motoras permitem integrar as diferentes linguagens, alternar a palavra e os
gestos, produzir e desfrutar musica, acompanhar narragcdes, favorecer a construcao da ima-
gem de si e a elaboracao do esquema corporal.

As praticas sociais de rotina e de vida cotidiana, a vida e as brincadeiras ao ar livre sao
tdo importantes quanto o uso de pequenas ferramentas e instrumentos, quanto o movimento
livre ou guiado em espacos dedicados, quanto os jogos psicomotores e podem ser ocasiao
para educacdo da salde por meio de uma sensibilizagao da correta alimentacdo e da higiene
pessoal.

A educacao infantil objetiva desenvolver gradualmente na crianca a capacidade de ler
e interpretar as mensagens provenientes do proprio corpo e dos outros, respeitando-o e tendo
cuidado. Objetiva também desenvolver a capacidade de exprimir e de comunicar por meio do
corpo para alcancar e refinar as capacidades perceptivas e de consciéncia dos objetos, a capa-
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cidade de se orientar no espaco, de se movimentar e de comunicar segundo a imaginagao e a
criatividade.

Ainda, por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brin-
cadeiras de faz de conta, as criangas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre
corpo, emogao e linguagem, por isso a hecessidade de se trabalhar o campo: Corpo, gestos e
movimentos.

Campo 3 - Tracgos, sons, cores e formas

De acordo com a BNCCEI (2017) conviver com diferentes manifestag¢des artisticas, cul-
turais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as crian-
cas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e lingua-
gens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro,
a danca e o audiovisual, entre outras.

As criancas exprimem pensamentos e emocdes com imaginacdo e criatividade: a arte
orienta essa propensao, educando para o prazer do belo e para o sentir estético. A exploragao
dos materiais a disposicao permite viver as primeiras experiéncias artisticas, que sao capazes
de estimular a criatividade e contagiar outras aprendizagens. As linguagens a disposi¢cao das
criangas, como a voz, o gesto, a dramatizagdo, os sons, a musica, a manipulagdo dos materiais,
as experiéncias grafico-pictoéricas, as grandes midias, sdo descobertas e educadas para que
desenvolvam nos pequenos o sentido do belo, a consciéncia de si mesmos, dos outros e da
realidade.

O encontro das criangas com a arte é ocasiao para ver com olhos diferentes o mun-
do que as circunda. Os materiais explorados com os sentidos, as técnicas experimentadas e
compartilhadas, as observagdes de lugares (pragas, jardins, paisagens) e de obras (quadros,
museus, arquiteturas) ajudarao a melhorar as capacidades perceptivas, cultivar o prazer da
fruicdo, da producdo e da invencao e aproxima-las da cultura e do patriménio artistico.

A musica é uma experiéncia universal que se manifesta em modos e géneros diferen-
tes, todos de equivalente dignidade, carga emocional e rica de tradigdes culturais. A crianga,
interagindo com a paisagem sonora, desenvolve as préoprias capacidades cognitivas e de re-
lagao, aprende a perceber, escutar, pesquisar e discriminar os sons dentro de contextos de
aprendizagem significativos. Explora as prdéprias possibilidades sonoro-expressivas e simboli-
co representativas, fortalecendo a confianca nas proprias potencialidades. A audigdo das pro-
ducgdes sonoras pessoais Ihe abre o prazer de fazer musica e a compartilhar repertérios prove-
nientes de varios géneros musicais.

Com base nessas experiéncias, as criangas se expressam por varias linguagens, crian-
do suas proprias producgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenacoes, cangodes, desenhos, modelagens, ma-
nipulacao de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos.

Essas experiéncias, por sua vez, contribuem para que, desde muito pequenas, as crian-
cas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da reali-
dade que as cerca. Portanto, a Educacgao Infantil precisa promover a participacao das criancgas
em tempos e espacos para a producao, manifestacao e apreciagao artistica, de modo a favo-
recer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem, reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisti-
cas.



Campo 4 - Escuta, fala, pensamento e imaginacéo

De acordo com a BNCCEI (2017) desde o nascimento, as criangas participam de situa-
¢bes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interacao do bebé sao os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagao do outro.

Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e de-
mais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagao.

Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas pos-
sam falar e ouvir, potencializando sua participagao na cultura oral, pois € na escuta de historias,
na participacdao em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamen-
te como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Neste campo de experiéncias escuta, fala, pensamento e imaginacao, sera destacada
a centralidade do trabalho com a linguagem verbal com as criangas desde o nascimento, de
modo a ampliar nao apenas esta linguagem, mas também o pensamento (sobre si, sobre o
mundo, sobre a lingua) e a imaginagao das criangas.

A denominagao deste campo busca evidenciar a estreita relacao entre os atos de falar e escu-
tar com a constituicdo da linguagem e do pensamento humanos, desde a infancia.

A aproximacao de diferentes linguagens traz para o cotidiano das unidades de Educa-
cao Infantil momentos de “escutar”, no sentido de produzir/acolher mensagens orais, gestuais,
corporais, musicais, além das mensagens trazidas por textos escritos, e “falar”, entendido como
expressar/interpretar ndo apenas pela oralidade, mas também pela linguagem de sinais, pela
escrita convencional ou ndo convencional, pela escrita braile, e também pelas dancas, dese-
nhos e outras manifestacdes expressivas. Esse norte: escutar e falar - nao se restringe a um soé
campo de experiéncias, mas € transversal a todos os campos, embora aqui apresentado com
mais profundidade.

Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade também com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepg¢ao de lingua escrita, reconhe-
cendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.

Na Educacado Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas co-
nhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil,
propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o desen-
volvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagao e da ampliagdo do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes
e escrita, a aprendizagem da diregcao da escrita e as formas corretas de manipulagao de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criang¢as vao construindo hipodteses sobre a escrita que
se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas €, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representacao da lingua.

Vivendo em um mundo onde a lingua escrita esta cada vez mais presente, as criangas
comegam a se interessar pela escrita muito antes que os professores a apresentem formal-
mente. Contudo, hd que se apontar que essa tematica nao esta sendo muitas vezes adequa-
damente compreendida e trabalhada na Educacao Infantil. O que se pode dizer é
gue o trabalho com a lingua escrita com criangas pequenas nao pode decididamente ser uma
pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificacdo do escrito. Sua apropria-
¢ado pela crianga se faz no reconhecimento, compreensao e fruicdo da linguagem que se usa

65



66

para escrever, mediada pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades
prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo pro-
fessor, a possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e
“textos”, mesmo sem saber ler e escrever.

Campo 5 - Espacos, tempos, quantidades, relacées e transfor-
macées

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas pro-
curam se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem
e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os
fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes
tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as
relagcdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que traba-
Iham essas pessoas; quais suas tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além
disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequente-
mente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacgao, relagdes entre quantidades,
dimensodes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacao de distancias, reco-
nhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacdo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e socio-
cultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

A partir da “escuta” das criancas, o/a professor/a pode ajuda-las a perceber relacdes
entre objetos e materiais, chamar-lhes a atencao para certos aspectos e caracteristicas, esti-
mulando-as a fazer novas descobertas e construir novos conhecimentos a partir dos saberes
que ja possuem.

O desenvolvimento motor e afetivo dos bebés favorece e se fortalece, por exemplo nes-
te campo, com as cotidianas exploracdes dos objetos e materiais que eles fazem, examinado
suas caracteristicas (odor, cor, forma, textura, sabor, temperatura, etc.), movendo-os de dife-
rentes maneiras e observando seu resultado, participando de atividades que produzam mu-
dancas nos elementos, como o preparo de uma tinta ou de um bolo, a reciclagem manual de
papel, e outras atividades que lidam com misturas, observando e levantando suas primeiras
nocoes sobre a transformacao dos elementos. Vivenciar brincadeiras que trazem elementos
gue a cada tempo vao se modificando, os ajudam a comecar a perceber suas relagdbes com os
objetos e com o espacgo.

Com o maior desenvolvimento motor e perceptual das criangas amplia-se também
suas acdes sobre os objetos e sua locomocao pelo espaco. Seu interesse por comunicar-se pela
fala as leva a questionar mais o que observam ou ouvem dizer, a emitir opinides e confrontar-
-se com as opinides de outras pessoas. Ficam mais seguras de si, frequentemente utilizando
sua imaginacao na busca de respostas.

As criangas ao explorar o mundo da natureza e da cultura, podem ser apoiadas a pen-
sar, de forma mais elaborada, nos conceitos de transformacao e causalidade, explicar as cau-
sas de coisas grandes poderem flutuar, descrever os tipos de transformacao que percebem
nas mudancgas de estado fisico, nas fontes de energia, no movimento, na mistura de elemen-
tos, entre outros topicos. Podem ainda refletir sobre as relacdes de mudancas e permanéncias



nos costumes a partir de relatos de vivéncias de parentes proximos e pessoas mais velhas,
observar e comparar os componentes da paisagem e as construcdes do lugar onde vivem, o
local de onde vém a dgua que consomem etc., comentando as transformacdes decorrentes
da agao humana. Com a ajuda do professor, as criangas aprendem a fazer previsdes, criar situ-
acoes experimentais, observar regularidades e discrepancias, descrever fendmenos naturais,
integrar diferentes informacgdes, escolher critérios de classificacao de objetos, tomar decisdes,
justificar, construir relagdes entre fatos ou fenémenos e elaborar ou completar modelos e es-
guemas explicativos utilizando desenhos, ou tendo o professor como escriba.
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MAPAS

DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCA(}AO IN-
FANTIL DA AMAUC DIREITOS DE APRENDIZAGEM
Brincar, Conviver, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Participar
CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO, O NOS

Bebés (0 a 1 ano e seis meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Experiéncias de aprendizagem

1. Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras criangas e nos
adultos.

1. Expressar-se e ter acolhidos, compreendidos e po-
tencializados seus recursos comunicativos do choro, arrulhos,
balbucios, olhares, imitagdo, gestos, expressdes corporais e
faciais em diferentes momentos do cotidiano;

2. Perceber as possibilidades e
os limites de seu corpo nas brincadei-
ras e interagdes das quais participa.

2. Receber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo,
aconchego, consolo e ser estimulada e encorajada a retribuir
carinhos, toques, abragos;

3. Interagir com criangas da
mesma faixa etéria e adultos ao
explorar espagos, materiais, objetos,
brinquedos.

3. Conviver em espaco acolhedor, agradavel, confortavel,
instigante, desafiador, seguro;

4. Comunicar necessidades,
desejos e emogdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

4, Ter valorizada sua organizagéo familiar por meio de
fotos, relatos, participagao da familia em momentos coletiva,
etc., assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes
composigdes familiares dos colegas;

5. Reconhecer seu corpo e ex-
pressar suas sensagdes em momen-
tos de alimentag&o, higiene, brincadei-
ra e descanso.

5. Aprender a conviver respeitando a igualdade entre
meninos e meninas de participar das brincadeiras, interagir,
expressar-se, brincar.

6. Interagir com outras crian-
cas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

6. Apreciar, contemplar, interagir com foto e imagens de si
mesmo, de outras criancas, da familia, de pessoas da institui-
¢ao, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de momen-
tos vividos na instituicao;

7. Ser chamada pelo nome como forma de ir significando a
relagdo nome-crianga-pessoa;
8. Conviver, interagir e brincar com criangas da mesma

idade, de outras idades, com professores e demais adultos,
estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;

9. Participar da organizagdo do espago, expondo suas pro-
dugdes, dando pequenas ideias e colaborando na sua organiza-
¢ao,

10. Ter tempo suficiente e ser encorajada e estimulada para
promover as trocas afetivas e cotidianas pelos olhares, gestos,
toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com outras
criangas e adultos;

1. Receber estimulo, apoio, orientagdes e participar da
resolugao dos conflitos gerados pela convivéncia, afirmando as
identidades, a solidariedade, a cooperacao;




12. Participar de brincadeiras e interagdes sem ter que
passar longos periodos esperando a sua vez;

13. Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas necessi-
dades de fome, sede, sono, alimentagao, fisiologicas, de higiene
e cuidados pessoais;

14, Ter garantida uma transigéo casa-instituicdo de educa-
¢ao infantil de forma mais harmoniosa, tranquila e acolhedora
possivel;

15. Ter respeitados seus pertences pessoais, brinquedos e
objetos de apego, assim como o tempo para desapegar-se;

16. Perceber na relagdo familia e escola as atitudes de coo-
peracdo e complementaridade nas tarefas de cuidar e educar.

17. Brincar de cuidar de bonecas e bonecos, de outros
brinquedos, dos seus pertences, dos colegas, do ambiente, da
natureza, dos espagos de brincar;

18. Ter incentivo constante para ingestéo de alimentos com
sabores, odores e cores variadas, que proporcionem alimenta-
¢ao saudavel e nutricional, ndo esquecendo da importancia que
a agua tem para a saude;

19. Participar de momentos coletivos de alimentagéo,
para que imitando as criangas mais velhas e interagindo com
o professor possa ir desenvolvendo atitudes auténomas de se
alimentar com apoio e posteriormente sozinha;

20. Ter garantido momentos de sono em espago aconche-
gante, ventilado, agradavel;

21. Ter garantidos outros espagos para brincar € interagir
no caso de ndo dormir ou repousar;

22. Ter autonomia para brincar liviemente em espacos
internos e externos planejados pelo professor e poder escolher
colegas, brinquedos, cenarios, objetos e enredos de brincadei-
ras.

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
Bebés (0 a 1 ano e seis meses)

°ble§"ég§ednevg Vﬁ?,’,‘;’,',ztggem Experiéncias de aprendizagem

1. Movimentar as partesdo | 1. Ter reconhecidos e valorizados seus atributos fisicos: cor
corpo para exprimir corporalmente | da pele, cabelo, estatura, peso, bem como sua origem étnica e
emogdes, necessidades e desejos. | cultural, sua religido, seus costumes, suas crengas;

2. Experimentar as possibili- | 2. Brincar com a propria imagem criando gestos, movimen-
dades corporais nas brincadeiras e |tos em frente do espelho, explorando caretas, mimicas, etc.;
interagdes em ambientes acolhe-
dores e desafiantes.

3. Imitar gestos e movimen- | 3. Brincar de esconder e descobrir 0 rosto sumindo e apare-
tos de outras criangas, adultos e cendo, esconder um brinquedo ou objeto para ser encontrado, em
animais. variadas e constantes situagdes (como por exemplo em frente ao

espelho), aprendendo a dar significado aos movimentos, a com-
preender e usar as formas variadas de linguagem;
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4, Participar do cuidado do
seu corpo e da promogao do seu
bem-estar.

4, Explorar liviemente e sentir as sensagdes pela manipu-
lagéo de objetos como bucha, escova de dente nova, pente de
madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com chaves,
chocalhos, mabiles, bolas de tecido, madeira ou borracha, sino e
outros;

5. Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe e langamento,
ampliando suas possibilidades de
manuseio de diferentes materiais e
objetos.

5. Brincar de reconhecer e marcar ritmos das musicas, dos
cantos, do corpo, etc.;

6. Brincar em espacos internos e externos com objetos, ma-
teriais e brinquedos industrializados e da natureza, com texturas,
cores, formas, pesos e tamanhos variados;

7. Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de
carro, sons com a boca e lingua, sons com o corpo, da natureza,
dos objetos, dos animais, entre outros;

8. Participar de brincadeiras e ter garantidos movimentos
livres de engatinhar, arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar, escon-
der, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar e levantar,
etc., em espagos variados e em diferentes tipos de solo (terra, gra-
ma, pedra, calgada, asfalto, areia, lama) constituindo-se desafios
motores;

9. Brincar em espagos como cabanas, tuneis, barracas,
cavernas, passagens estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas,
caixas, pneus, etc., desafiando os seus movimentos;

10. Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas
do seu corpo, do corpo do professor, dos colegas, construindo
uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;

1. Participar de praticas de sono, higiene pessoal, autocuida-
do e auto-organizagao, num movimento constante e progressivo
de independéncia e autonomia.

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Bebés (0 a 1 ano e seis meses)

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Experiéncias de aprendizagem

1. Explorar sons produzidos
com 0 proprio corpo e com objetos
do ambiente.

1. Descobrir sensagdes que 0 corpo provoca na relagao com
objetos e materiais como tintas, gelatina, etc., na relagéo com
diferentes tipos de solo, no contato com outras criangas e adultos;

2. Tragar marcas graficas,
em diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

2. Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sonoros,
ouvir sons da natureza, dos animais, ruidos do entorno;

3. Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para acom-
panhar brincadeiras cantadas,
cangdes, musicas e melodias.

3. Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cangdes de
diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos, folclori-
cas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

4. Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de
chaves, guizos, apitos, reco-recos, clavas, triangulos, castanholas
e outros instrumentos musicais;




5. Participar de dangas e movimentos livres instigados por
musicas de diferentes estilos (acalantos, folcldricas, infantis, clas-
sicas, eruditas, instrumentais, etc.).

6. _Brincar com materiais, objetos e brinquedos que remetam,
deem visibilidade e valorizem as diferentes culturas: africanas,
indigenas, italianas, alemas, asiaticas, etc.;

7. Conviver em espaco convidativo, atraente, diversificado
onde imagens, fotografias, ilustracdes de diferentes culturas e de
pessoas com deficiéncia estejam presentes e suscitem encan-
tamento, espanto, curiosidade, conhecimento, reconhecimento,
valorizagao;

8. Brincar com elementos da natureza: terra, agua, ar e
contemplar o fogo na companhia dos adultos;
9. Brincar e em espagos nao estruturados que possibilitem

recuperar na brincadeira elementos da ancestralidade, agugando a
imaginagao, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;

10. Brincar e explorar diferentes espagos da natureza, su-
bindo em arvores apoiada pelo adulto ou ficando a sua sombra,
sentindo-a e compreendendo a interag@o que existe entre as
arvores e a vegetacao que esta ao redor, com os animais que se
alimentam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva, com
a sensagao agradavel gerada pela sua presenca;

1. Ser estimulado a olhar com admiragéo, desfrute, reve-
réncia e respeito a natureza, entendendo-a como fonte primeira e
fundamental a reproducéao da vida;

12. Dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das
bacias, encher e esvaziar e em dias de muito calor tomar banhos
de chuva e de mangueira e brincar na piscina se possivel;

13. Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens,
da brisa e do vento, se possivel comer fruta tirada do pé, ouvir o
canto de um passaro,

14, Ficar ao ar livre, sobre colchonetes, redes, etc., desfrutan-
do do espaco aberto e com sombra, dos momentos de tranquilida-
de e paz;

15. Aprender a admirar as margens de um riacho, com seus
peixes, pequenos insetos, passaros, uma montanha, o horizonte,
etc.;

16. Apreciar e contemplar obras de arte nos espacos da insti-
tuicdo, em museus, feiras, pontos turisticos, parques, ruas, etc.;

17. Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios
antigos, igrejas, teatros, exposigdes, feiras, antiquarios, reconhe-
cendo, sentindo e aos poucos significando as obras de arte;

18. Explorar e produzir rabiscos, garatujas, utilizando diferen-
tes suportes como papel, papelao, tecido, plastico, terra, parede,
azulejos, quadros negros, calgadas, etc. e com diferentes ele-
mentos graficos e plasticos como as méos tintas de preferéncia
naturais e comestiveis, lapis, gravetos, esponjas, etc.;
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19. Colecionar ou ter a disposi¢ao nos espacos da instituigéo
um banco de imagens para ser apreciada, explorada, manusea-
da como: fotos, imagens e ilustragdes artisticas de carros novos
e antigos, animais, alimentos, flores, diferentes arquiteturas de
casas, prédios e castelos, imagens de ruinas, cavernas, bosques,
templos, igrejas, monumentos, esculturas, pinturas, imagens coti-
dianas de pessoas e lugares, efc.;

20.  Ter garantidos espagos para deixar as produgdes artis-
ticas inacabadas para retornar a sua produgao em outro dia ou
outro momento;

21. Manusear e apreciar albuns de fotografias, catalogos de
obras de arte, de obras literarias, albuns de figurinhas, etc.;

22. Participar de espetaculos musicais, apresentagdes de
dangas folcléricas, da regido e outros estilos e ritmos;

23. Participar de brincadeiras de rodas, brinquedos cantados,
brincadeiras da cultura local, de outras regides do pais, de outras
culturas, etnias e inventar novas brincadeiras;

24. Brincar e explorar tecidos de diferentes tamanhos, padro-
nagens e cores criando livremente diferentes movimentos;

25. Brincar com elementos da cultura brasileira de varias regi-
des, aprendendo sobre suas brincadeiras e brinquedos, costumes,
festas, crengas, efc.;

26. Comemorar eventos sociais € culturais significativos, tais
como aniversarios, festa junina, inicio de cada esta¢do do ano,
etc.

CAMPO DE EXPERIENCIA:ESCUTA, FALA, PENSAMENTO,

IMAGINACAO

Bebés (0 a 1 ano e seis meses)

Objetivos de apren-

dizagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Reconhecer quando é cha- | 1. Participar do uso da linguagem verbal em variadas situa-

mado por seu nome e reconhecer
0s nomes de pessoas com quem
convive.

¢Oes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos relatos
dos acontecimentos, nas musicas, nas histérias, etc.;

2. Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas e a apre-
sentagdo de musicas.

2. Participar de momentos de Contag&o de historias e contos
da tradigdo oral de pessoas de diferentes etnias;

3. Demonstrar interesse ao
ouvir histdrias lidas ou contadas,
observando ilustracdes e os movi-
mentos de leitura do adulto-leitor
(modo de segurar o portador e de
virar as paginas).

3. Manusear, explorar, ler imagens e conhecer livros de histo-
rias, de contos, onde estejam presentes as diferentes culturas;

4, Reconhecer elementos das
ilustracdes de histérias, apontando-
-08, a pedido do adulto-leitor.

4, Participar de Contagao de historias, contos, lendas que
remetam, reconhegam e valorizem as diferentes culturas;




5. Imitar as variagdes de en-
tonagéo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler histérias e ao cantar.

5. Assistir pequenas pegas teatrais de fantoche, de sombras,
de bonecos, de mimica, de palhagos, circo, etc.;

6. Comunicar-se com outras

pessoas usando movimentos, ges-
tos, balbucios, fala e outras formas
de expressao.

6. Participar de dialogos e Contagéo de histérias, em rodas
de conversa, durante a alimentacao a troca de fraldas, etc., tendo
seu direito a expressividade garantidos, respeitados, valorizados e
potencializados;

7. Conhecer e manipular ma-
teriais impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

7. Levar livros de historias para compartilhar com a familia;

8. Participar de situagdes

de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos, anln-
cios efc.).

8. Manusear e explorar material grafico impresso como: livros,
revistas, cartazes, jornais, embalagens de brinquedos e alimentos,
catalogos de produtos, etc.;

9. Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e suportes
de escrita.

9. Conhecer os resultados que se pode obter a partir do uso
de determinados materiais, como canetas, lapis de cor, giz de cera,
e as diferengas produzidas por esses objetos quando aplicados em
certos tipos de papel;

10. Participar de situagdes significativas onde falar, rabiscar
sejam modos de brincar, porém um brincar capaz de desafiar sua
capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa;

1. Ter valorizadas sua imaginagao e sua forma de organizar o
pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades,
pela mediagéo do professor e interagdo com outras criangas e
materiais e objetos de leitura sejam potencializadas;

12. Frequentar bibliotecas ou espacos de leitura, tendo tempo
suficiente para manusear, explorar e interagir com as diferentes
linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.

CAMPO DE EXPERIENSZIA: ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Bebés (0 a 1 ano e seis meses)

Objetivos de aprendiza-

gem

e desenvolvimento

Experiéncias de aprendizagem

1. Explorar e descobrir as proprie- | 1.
dades de objetos e materiais (odor, cor,

sabor, temperatura).

Explorar elementos e produzir edificagdes, monta-
gens, estruturas com blocos, pegas, pedras, madeira, grave-
tos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos, argolas,

etc.;
2. Explorar relagdes de causa e 2. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecio-
efeito (transbordar, tingir, misturar, mover | nar, classificar brinquedos, objetos, elementos da natureza,
e remover etc.) na interagdo com o0 mun- | etc.;

do fisico.
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3. Explorar o ambiente pela agéo e
observagédo, manipulando, experimentan-
do e fazendo descobertas.

3. Participar da produgao de receitas de bolos, doces,
tortas, paes, bolachas, etc., brincando com a mistura de
ingredientes e explorando sua curiosidade com misturas,
texturas, aromas, sabores, quantidades, pesos bem observar
os fendmenos quimicos de assar, cozinhar, efc.;

4, Manipular, experimentar, arrumar
e explorar 0 espago por meio de expe-
riéncias de deslocamentos de si e dos
objetos.

4. Explorar de forma oral os conceitos de em cima,
embaixo, perto, longe, esquerda, direita, frente, atras, alto,
baixo, grande, pequeno, leve, pesado, efc.;

5. Manipular materiais diversos e
variados para comparar as diferencas e
semelhangas entre eles.

5. Brincar, rabiscar, pintar experimentando diferentes
posicdes do corpo: em pé, deitado, sentado;

6. Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas interagdes
e brincadeiras (em dangas, balangos,
escorregadores etc.).

6. Utilizar a contagem em diversas situacdes cotidia-
nas: dos brinquedos, dos objetos, dos dedos das maos,
das pegas, das datas, das idades, dos pregos, sempre em
contextos significativos, etc.;

7. Participar de brincadeiras e interagdes de uso de co-
nhecimentos temporais: ontem, hoje, amanh&, manha, tarde,
noite, antes, agora, depois, etc.;

8. Participar de brincadeiras de montar, desmontar,
empilhar, derrubar, encher, esvaziar, abrir, fechar, etc.
9. Participar de passeios de exploragéo e aprecia¢ao e

conhecimento da biodiversidade presente na natureza;

10. Brincar livremente em sintonia com plantas, vege-
tacdo num ambiente agradavel com uma mistura de sol,
sombra, cor, textura, aroma e suavidade que proporcionam
um sentimento de prazer, tranquilidade e paz;

1. Brincar com pegas soltas encontradas na natureza

como tocos, troncos, gravetos, areia, &gua, materiais mani-

pulaveis, ampliando o grau de sensorial idade, inventividade
e criatividade e as possibilidades de descoberta;

12. Participar de passeios em parques e pragas, flores-
tas, sitios, observatorios, areas de criagao e protecdo de
animais, flores, plantas, etc.;

13. Brincar e explorar o retroprojetor, lanternas e outros
objetos que produzem luz que podem ser utilizados para a
observagao dos efeitos 6ticos de luz e sombra.

14, Ouvir em gravadores a audigao de cangdes e histd-
rias e, inclusive, da sua prépria fala e dos colegas;

15. Ser filmada e os colegas nos ambientes, nos pas-
seios, nas brincadeiras, e assistir depois, como forma de
fortalecer as memérias e fazer leitura de imagens;

16. Ser fotografada observando detalhes da natureza,
da vida dos insetos, os animais, das plantas, de objetos
curiosos e desconhecidos para utilizar as imagens em rodas
de conversa sobre 0 que mais gostou, 0 que sentiu, 0 que
espantou, etc.




CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO, O NOS

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Demonstrar atitudes de cuida- | 1. Expressar-se e ter respeitados, acolhidos, compreen-

do e solidariedade na interag&o com
criangas e adultos.

didos e potencializados seus recursos comunicativos do choro,
olhares, imitagdo, gestos, expressdes corporais e faciais em
diferentes momentos do cotidiano;

2. Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e desafios.

2. Receber cuidados, carinhos, togues, massagens, colo,
aconchego, consolo e ser estimulada e encorajada a retribuir
carinhos, toques, abragos;

3. Compartilhar os objetos e
0S espagos com criangas da mesma
faixa etaria e adultos.

3. Conviver em espaco acolhedor, agradavel, confortavel,
instigante, desafiador, seguro;

4. Comunicar-se com 0s cole-
gas e os adultos, buscando compre-
endé-los e fazendo-se compreender.

4. Ter valorizada sua organizagéo familiar por meio de
fotos, relatos, participacao da familia em momentos coletivos,
etc., assim como conhecer, valorizar e respeitar as diferentes
composicdes familiares dos colegas;

S. Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

5. Apreciar, contemplar, interagir com foto e imagens de si
mesmo, de outras criangas, da familia, de pessoas da institui-
¢ao, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de momen-
tos vividos na instituicao;

6. Respeitar regras basicas
de convivio social nas interagdes e
brincadeiras.

6. Brincar de faz de conta, em brincadeiras livres, assumin-
do diferentes papeis, criando cenarios que permitem significar e
ressignificar o mundo social e cultural.

7. Resolver conflitos nas intera-
¢Oes e brincadeiras, com a orientagéo
de um adulto.

7. Ser chamada pelo nome como forma de ir significando a
relagdo nome-crianga-pessoa;

8. Aprender a nomear os colegas, 0s professores;

9. Conviver, interagir e brincar com criangas da mesma
idade, de outras idades, com professores e demais adultos,
estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;

10.  Participar da construcéo de pequenas regras de convi-
véncia, cotidianamente ao passo que interage, brinca e convive;

1. Participar da organizag&o do espacgo, expondo suas
producdes, dando pequenas ideias e colaborando na sua orga-
nizagao;

12. Ter tempo suficiente e ser encorajada e estimulada para
promover as trocas afetivas e cotidianas pelos olhares, gestos,
toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com outras
criangas e adultos;

13. Receber estimulo, apoio, orientagdes e participar da
resolucéo dos conflitos gerados pela convivéncia, afirmando as
identidades, a solidariedade, a cooperagao;

14, Participar de brincadeiras e interages sem ter que
passar longos periodos esperando a sua vez;

15. Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas necessi-
dades de fome, sede, sono, alimentacg&o, fisioldgicas, de higiene
e cuidados pessoais;
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16.
¢ao infantil de forma mais harmoniosa, tranquila e acolhedora
possivel;

Ter garantida uma transi¢do casa-instituicdo de educa-

17.
objetos de apego, assim como o tempo para desapegar-se;

Ter respeitados seus pertences pessoais, brinquedos e

18.
peracdo e complementaridade nas tarefas de cuidar e educar.

Perceber na relagdo familia e escola as atitudes de coo-

19.
colegas, do ambiente, da natureza, dos espagos de brincar;
20.
sabores, odores e cores variadas, que proporcionem alimenta-
¢ao saudavel e nutricional, ndo esquecendo da importancia que
a agua tem para a saude;

Brincar de cuidar de bonecas, dos seus pertences, dos

Ter incentivo constante para ingestéo de alimentos com

21.
para que imitando as criangas mais velhas e interagindo com
o professor possa ir desenvolvendo atitudes autbnomas de se
alimentar com apoio e posteriormente sozinha;

Participar de momentos coletivos de alimentagao,

22.
gante, ventilado, silencioso, agradavel;

Ter garantido momentos de sono em espago aconche-

23.
caso de nao dormir ou repousar;

Ter garantidos outros espacos para brincar e interagir no

24.
nos e externos organizados pelo professor e escolher colegas,
brinquedos, cenarios, objetos e enredos de brincadeiras.

Ter autonomia para brincar liviemente em espacos inter-

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendiza-

gem, Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Apropriar-se de gestos e movi- | 1. Ter reconhecidos e valorizados seus atributos fisicos:

mentos de sua cultura no cuidado de si
€ nos jogos e brincadeiras.

cor da pele, cabelo, estatura, peso, bem como sua origem
étnica e cultural, sua religido, seus costumes, suas crencas;

2. Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro,
fora etc., ao se envolver em brincadeiras
e atividades de diferentes naturezas.

2. Brincar com a propria imagem criando gestos, movi-
mentos em frente do espelho, explorando caretas, mimicas,
etc.;

3. Explorar formas de desloca-
mento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo
orientacoes.

3. Brincar de reconhecer e marcar ritmos das musicas,
dos cantos, do corpo, etc.;

4. Demonstrar progressiva inde-
pendéncia no cuidado do seu corpo.

4. Brincar em espacos internos e externos com objetos,
materiais e brinquedos industrializados e da natureza, com
texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;




5. Desenvolver progressivamente
as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

5. Explorar liviemente e sentir as sensagdes pela mani-
pulagéo de objetos como bucha, escova de dente nova, pente
de madeira, argola de madeira ou de metal, chaveiro com
chaves, bolas de tecido, madeira ou borracha, sino e outros;

6. Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons
de carro, sons com a boca e lingua, sons com o corpo, da
natureza, dos objetos, dos animais, entre outros;

7. Participar de brincadeiras dirigidas e ter garantidos
movimentos livres de arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar,
esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar
e levantar, etc.

8. Brincar e explorar espagos variados e com diferentes
tipos de solo (terra, grama, pedra, calgada, asfalto, areia,
lama) constituindo-se desafios motores;

9. Brincar de esconder sumindo e aparecendo, escon-
der um brinquedo ou objeto para ser encontrado, em variadas
e constantes situagdes (como por exemplo em frente ao
espelho), aprendendo a dar significado aos movimentos, a
compreender e usar as formas variadas de linguagem,;

10. Construir e brincar em espagos como cabanas,
tuneis, barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, bu-
racos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus
movimentos;

1. Brincar com objetos que provoquem movimentos pelo
ar e pelo vento como bexigas, bolinhas de sab&o, mobiles,
cata-ventos, avides de papel, pipas, etc.;

12. Brincar e explorar diferentes espagos da natureza,
subindo em &rvores ou ficando a sua sombra, sentindo-a e
compreendendo a interagdo que existe entre as arvores € a
vegetagao que esta ao redor, com 0s animais que se alimen-
tam de seus frutos, com as nuvens que trazem chuva, com a
sensacao agradavel gerada pela sua presenga;

13. Dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro
das bacias, encher e esvaziar e em dias de muito calor tomar
banhos de chuva e de mangueira e brincar na piscina se
possivel;

14. Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristi-
cas do seu corpo, do corpo do professor, dos colegas, cons-
truindo uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;

15. Participar de praticas de higiene pessoal, autocuidado
e auto-organizag@o, num movimento constante e progressivo
de independéncia e autonomia;
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CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Criar sons com materiais, 1. Explorar as sensagdes do corpo na relagao com diferen-

objetos e instrumentos musicais,
para acompanhar diversos ritmos de
musica.

tes tipos de solo, no contato com objetos e materiais de diferen-
tes composicdes;

2. Utilizar materiais variados
com possibilidades de manipulagéo
(argila, massa de modelar), explo-
rando cores, texturas, superficies,
planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais.

2. Explorar elementos plasticos e produzir esculturas e
brincadeiras utilizando massas de modelar, barro, argila, mele-
cas; mingaus, areia, gesso, etc.;

3. Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no ambiente
em brincadeiras cantadas, cangoes,
musicas e melodias.

3. Explorar, conhecer, nomear e utilizar as cores primarias
como também fazer misturas de diferentes cores produzindo
diferentes tonalidades;

4. Brincar com impressdes como carimbos (industrializa-
dos e inventados), impressdes digitais, etc.;
5. Brincar de ilustrar com desenhos as cangdes, poesias,

trava-linguas, parlendas, passeios, recontos de historias, 0
percurso da casa para a escola, etc.;

6. Criar habilidades no uso de materiais como lapis de cor,
lapis de escrever, canetinhas, canetdes, canetas, giz de cera, giz
de quadro, tesoura, cola, régua, apontador, etc.;

7. Vestir-se, enfeitar-se, fantasiar-se brincando de ser o
outro (pessoas, personagens) utilizando fantasias, acessorios,
sapatos, roupas, chapéus, len¢os, maquiagens, etc.;

8. Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sono-
ros, ouvir sons da natureza, dos animais, ruidos do entorno;
9. Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cangoes

de diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos,
folcldricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

10. Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de
chaves, guizos, apitos, reco-recos, clavas, triangulos, castanho-
las, e outros instrumentos musicais;

1. Participar de dangas e movimentos livres instigados por
musicas de diferentes estilos (acalantos, folcloricas, infantis,
classicas, eruditas, instrumentais, etc.).

12. Participar de passeios para conhecer, interagir e valori-
zar 0s espacos culturais e da comunidade, onde existam mani-
festacdes culturais locais de canto, danga, artesanato, culinaria,
obras de arte, efc.;

13. Brincar com materiais, objetos e brinquedos que re-
metam, deem visibilidade e valorizem as diferentes culturas:
africanas, indigenas, italianas, alemas, asiaticas, etc.;

14. Participar de rodas de conversas, conhecimento sobre
os costumes, as dangas, as crengas, as brincadeiras, a culinaria,
etc. das diferentes culturas;




15. Conviver em espago convidativo, atraente, diversificado
onde imagens, fotografias, ilustragdes de diferentes culturas

e de pessoas com deficiéncia estejam presentes e suscitem
encantamento, espanto, curiosidade, conhecimento, reconheci-
mento, valorizagao;

16. Brincar com elementos da natureza: terra, agua, ar,
contemplar fogo na presenga de adultos;

17. Brincar e em espacos nédo estruturados que possibilitem
recuperar na brincadeira elementos da ancestralidade, agugan-
do a imaginagao, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;

18. Participar de praticas de preparagéo da terra, semear,
plantar, cultivar e colher flores, legumes, hortali¢as, plantas,
ervas aromaticas, etc.;

19. Brincar de colecionar sementes, folhas, conchas, pe-
dras, etc.;

20. Brincar de fazer comidinha com folhas, terra, sementes,
areia, agua, etc., se possivel e com auxilio do adulto, explorando
o fogo e suas propriedades;

21. Brincar em lugares que despertem interesse em explo-
rar, conhecer e contemplar pequenos bichinhos que 1& habitam:
aranhazinhas, joaninhas, caracois, borboletas, tatuzinhos,
minhocas;

22. Ser estimulado a olhar com admiracg&o, desfrute, reve-
réncia e respeito a natureza, entendendo-a como fonte primeira
e fundamental a reprodugéo da vida;

23. Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens,
da brisa e do vento, se possivel comer fruta tirada do pé, ouvir o
canto de um passaro,

24. admirar a beleza do céu estrelado, com os mistérios de
trovdes e tempestades etc.;

25. Ficar ao ar livre, sobre colchonetes, redes, etc., des-
frutando do espago aberto e com sombra, dos momentos de
tranquilidade e paz;

26. Aprender a admirar as margens de um riacho, com seus
peixes, pequenos insetos, passaros, uma montanha, o horizon-
te, etc.

27. Apreciar e contemplar obras de arte nos espagos da
instituicdo, em museus, feiras, pontos turisticos, parques, ruas,
etc,;

28. Criar obras de arte, engenhocas, brinquedos utilizando
diferentes materiais como tocos, gravetos, fios, 1as, tecidos,
garrafas, latas, sementes, arames, conchas, tubos, tampas,
embalagens, rolhas, pedras, etc.;

29. Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios
antigos, igrejas, teatros, exposi¢des, feiras, antiquarios, reconhe-
cendo, sentindo e valorizando as obras de arte;

30. Ir a cinemas ou participar de cinemas organizados na
instituicdo, para assistir curtas metragens, desenhos, pequenos
documentarios, etc.;
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31. Colecionar ou ter a disposi¢do nos espacos da insti-
tuigdo um banco de imagens para ser apreciada, explorada,
manuseada como: fotos, imagens e ilustragdes artisticas de
carros novos e antigos, animais, alimentos, flores, diferentes
arquiteturas de casas, prédios e castelos, imagens de ruinas,
cavernas, bosques, templos, igrejas, monumentos, esculturas,
pinturas, imagens cotidianas de pessoas e lugares, etc.;

32. Participar da organizagédo de exposicdes de suas produ-
cOes artisticas e dos colegas, convidando os pais e a comunida-
de para participar e apreciar;

33. Ter garantidos espacos para deixar as produgdes artis-
ticas inacabadas para retornar a sua producdo em outro dia ou
outro momento;

34. Manusear e apreciar albuns de fotografias, catalogos de
obras de arte, de obras literarias, albuns de figurinhas, etc.;

35. Participar de espetaculos musicais, apresentagoes de
dancas folcloricas, da regido e outros estilos e ritmos;

36. Participar de brincadeiras de rodas, brinquedos canta-
dos, brincadeiras da cultura local, de outras regides do pais, de
outras culturas, etnias e inventar novas brincadeiras;

37.  Brincar com elementos da cultura brasileira de varias
regides, aprendendo sobre suas brincadeiras e brinquedos,
costumes, festas, profissdes, crengas, etc.;

38. Participar da organizagéo de espagos com objetos da
cultura local para serem apreciados, reconhecidos e valorizados;

39. Participar da produgao de receitas da culinaria brasilei-
ra, saboreando, reconhecendo e valorizando a riqueza dessas
tradicoes;

40. Comemorar eventos sociais e culturais significativos,
tais como aniversarios, festa junina, inicio de cada estagéo do
ano, etc.;

41.  Aprender sobre as relagdes sociais € as tradigdes cul-
turais brincando de casinha, de escolinha, médico, de saldo de
beleza, de mercado, efc.

42. Aprender e construir pertencimento cultural pelas brin-
cadeiras como cama de gato, passa anel, peteca, amarelinha,
pescaria, corridas de saco, pau de sebo, etc.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO,

IMAGINACAO

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Dialogar com criangas e 1. Ouvir histdrias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar

adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opini-
0es.

cenarios, personagens, tramas e enredos nas brincadeiras de faz
de conta;




2. Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteraces
em cantigas de roda e textos poéti-
COS.

2. Participar do uso da linguagem verbal em variadas
situagdes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos
relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas histérias, etc.;

3. Demonstrar interesse e
ateng@o ao ouvir a leitura de historias
e outros textos, diferenciando escrita
de ilustragdes, e acompanhando, com
orientagao do adulto-leitor, a direcao
da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

3. Explorar e produzir rabiscos, garatujas, desenhos, utili-
zando diferentes suportes como papel, papeldo, tecido, plastico,
terra, parede, azulejos, quadros negros, calgadas, etc. e com
diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pinceis, aqua-
relas, folhas, carvéo, algodao, gravetos, canudinhos, esponjas,
etc.;

4, Formular e responder pergun-
tas sobre fatos da histdria narrada,
identificando cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

4, Assistir pequenas pegas teatrais de fantoche, de som-
bras, de bonecos, de mimica, de palhagos, circo, etc.;

5. Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais assistidos etc.

5. Ouvir histérias curtas e brincar de reinventa-las e recon-
ta-las por meio de mimicas, dramatizagdes, narrativas, etc.;

6. Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

6. Participar de dialogos e Contag&o de histérias, em rodas

de conversa, durante a alimentagéo a troca de fraldas, etc., tendo
seu direito a expressividade garantidos, respeitados, valorizados

e potencializados;

7. Manusear diferentes portado-
res textuais, demqnstrando reconhe-
Cer seus usos sociais.

7. Ouvir e contar histérias das mais variadas, presentes nos
livros, nas tradigbes, nas suas historias, dos professores, pais,
pessoas da comunidade, etc., com diferentes recursos (fanto-
ches, dedoches, caixa secreta, fantasias);

8. Manipular textos e participar
de situagdes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

8. Levar livros de historias para compartilhar com a familia;

9. Manusear diferentes instru-
mentos e suportes de escrita para
desenhar, tragar letras e outros sinais
gréficos.

9. Manusear e explorar material grafico impresso como:
livros, revistas, cartazes, jornais, embalagens de brinquedos e
alimentos, catélogos de produtos, etc.;

10. Realizar registros escritos por meio garatujas, rabiscos,
desenhos, sobre detalhes observados durante passeios, visitas,
brincadeiras, pesquisas e exploragoes;

1. Participar da produgéo de pequenos textos orais, tendo a
professora como mediadora na organizagé@o do seu pensamento
e imaginagao;

12. Participar da construgao de murais dos livros ja lidos e
histdrias ja contadas, para que possam estimular a memoria e a
imaginagao pelos recontos, por fatos, acontecimentos e persona-
gens mais marcantes, etc.;

13. Conhecer os resultados que se pode obter a partir do
uso de determinados materiais, como canetas, lapis de cor, giz
de cera, e as diferengas produzidas por esses objetos quando
aplicados em certos tipos de papel;

14, Brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas,
trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares construindo
e reconstruindo significados;
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15. Participar de Contagao de historias, contos, lendas que
remetam, reconhegam e valorizem as diferentes culturas;

16. Ter acolhidas, valorizadas, respeitadas e potencializadas
suas curiosidades, duvidas e questionamentos sobre e lingua-
gem oral (como se fala, como se I&);

17. Participar de situagdes significativas onde falar, desenhar
sejam modos de brincar, porém um brincar capaz de desafiar sua
capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa;

18. Ter valorizadas sua imaginagao e sua forma de organizar
0 pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas capacida-
des, pela mediagao do professor e interagdo com outras criangas

e materiais e objetos de leitura sejam potencializadas;

19.

Ter suas historias e narrativas registradas por meio de

escrita, videos, fotos, valorizando sua linguagem, seus pensa-
mentos, sua imaginagao;

20.

Frequentar bibliotecas ou espacgos de leitura, tendo tem-

po suficiente para manusear, explorar e interagir com as diferen-
tes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;

21.

Participar de rodas de conversa com escritores, ilus-

tradores, poetas, contadores de historias, para conhecer suas
trajetorias de vida, sua obra, seus sonhos e projetos, seu amor
pela literatura, etc.

22.

Participar de momentos de Contagéo de histérias e

contos da tradi¢do oral de pessoas de diferentes etnias;

23.

Manusear, explorar, ler imagens e conhecer livros de his-

torias, de contos, onde estejam presentes as diferentes culturas;

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS,

QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses d 3 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendiza-

gem, Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Explorar e descrever semelhancas | 1. Explorar elementos e produzir edificagdes, mon-

e diferengas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa,
tamanho).

tagens, estruturas com blocos, pecas, pedras, madeira,
gravetos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos,
argolas, etc.;

2. Observar, relatar e descrever inci-
dentes do cotidiano e fendmenos naturais
(luz solar, vento, chuva etc.).

2. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecio-
nar, classificar brinquedos, objetos, elementos da natureza,
etc.;

3. Compartilhar, com outras crian-
cas, situagdes de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora
dela.

3. Participar da producao de receitas de bolos, doces,
tortas, paes, bolachas, etc., brincando com a mistura de
ingredientes e explorando sua curiosidade com misturas,
texturas, aromas, sabores, quantidades, pesos bem como
com os fendmenos quimicos de assar, cozinhar, etc.;

4, Identificar relagdes espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (an-
tes, durante e depois).

4, Explorar brincando os conceitos de em cima, embai-
X0, perto, longe, esquerda, direita, frente, atras, alto, baixo,
grande, pequeno, leve, pesado, etc.;




5. Classificar objetos, considerando
determinado atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

5. Brincar, desenhar, pintar experimentando diferentes
posicoes do corpo: em pé, deitado, sentado;

6. Utilizar conceitos basicos de tem-
po (agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje, amanhg, lento, rapido, depressa,
devagar).

6. Brincar de medir espagos, materiais e objetos
presentes no seu cotidiano, utilizando de diferentes formas
de medidas: maos, palmos, pés, cabos de vassoura, fitas
métricas, réguas, efc.;

7. Contar oralmente objetos, pesso-
as, livros etc., em contextos diversos.

7. Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidia-
nas: dos brinquedos, dos objetos, dos dedos das méos,
das pegas, das datas, das idades, dos pregos, sempre em
contextos significativos, etc.;

8. Registrar com nimeros a quan-
tidade de criangas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

8. Participar de brincadeiras e interagdes de uso de
conhecimentos temporais: ontem, hoje, amanha, manha,
tarde, noite, antes, agora, depois, etc.;

9. Construir brinquedos utilizando restos de madeira,
de tecido, barbantes, cola, etc.;

10. Experimentar espagos e materiais com diferentes
alturas, comprimentos, espessuras e descobrir diferentes
localizagOes utilizando-se de pequenos mapas, plantas
baixas, setas, legendas, etc.;

1. Construir e experimentar diferentes percursos como
ruas, labirintos, para compor cenarios de brincadeiras de
carrinho, triciclo, etc., conhecendo algumas regras de transi-
to;

12. Participar de brincadeiras de montar, desmontar,
empilhar, derrubar, encher, esvaziar, abrir, fechar, etc.

13. Interagir, construir hipoteses, dialogar e aprender
sobre os fendbmenos naturais como chuvas, tempestades,
trovdes, raios, neves, etc.;

14. Interagir, apreciar, construir hipoteses e aprender
sobre a existéncia do sol, da lua, dos planetas, etc.;

15. Participar de praticas de sustentabilidade como a
correta destinagao do lixo, praticas de economizar agua, luz,
etc.;

16. Construir hipéteses, e aos poucos apropriar-se de
conhecimentos cientificos sobre fendmenos naturais causa-
dos pela degradagé@o do meio ambiente como: alagamentos,
deslizamentos de terra, poluigédo de mares e rios;

17. Participar de passeios de exploracédo e apreciagéo e
conhecimento da biodiversidade presente na natureza;

18. Brincar liviemente em sintonia com plantas, vege-
tacdo num ambiente agradavel com uma mistura de sol,
sombra, cor, textura, aroma e suavidade que proporcionam
um sentimento de prazer, tranquilidade e paz;

19. Brincar com pecas soltas encontradas na natureza
como tocos, troncos, gravetos, areia, agua, materiais mani-
pulaveis, ampliando o grau de inventividade e criatividade e
as possibilidades de descoberta;

20. Participar de passeios em parques e pragas, flores-
tas, sitios, observatorios, areas de criagao e protecao de
animais, flores, plantas, etc.;

83



21. Observar a vida dos seres vivos como passaros,
formigas, plantas, flores, etc.;

22. Brincar de explorar e desvendar os segredos da
natureza utilizando-se de instrumentos industrializados ou
confeccionados como lupa, termdmetro, bindculo, luneta,
telescopio, etc.;

23. Registrar por meio de videos e fotos os lugares,
plantas, animais encontrados durante os passeios, visitas,
brincadeiras e exploragdes.

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO, O NOS
Criancas pequenas (4 e 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Demonstrar empatia pelos ou- | 1. Brincar de faz de conta, em brincadeiras livres, as-

tros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades
e maneiras de pensar e agir.

sumindo diferentes papeis, criando cenarios que permitem
significar e ressignificar o mundo social e cultural.

2. Agir de maneira independen-
te, com confianga em suas capacida-
des, reconhecendo suas conquistas e
limitagdes.

2. Conviver, interagir e brincar com criangas da mesma
idade, de outras idades, com professores e demais adultos,
estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;

3. Ampliar as relagdes inter-
pessoais, desenvolvendo atitudes de
participagao e cooperagao.

3. Receber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo,
aconchego, consolo e ser estimulada e encorajada a retribuir
carinhos, toques, abragos;

4, Comunicar suas ideias e sen- | 4. Participar da construgéo de regras de convivéncia,
timentos a pessoas e grupos diversos. | cotidianamente ao passo que interage, brinca e convive;
5. Demonstrar valorizagdo das | 5. Ter valorizada sua organizagéo familiar por meio de

caracteristicas de seu corpo e res-
peitar as caracteristicas dos outros
(criangas e adultos) com os quais
convive.

fotos, relatos orais e escritos, participagao da familia em brinca-
deiras coletivas, etc., assim como conhecer, valorizar e respei-
tar as diferentes composicoes familiares dos colegas;

6. Manifestar interesse e respei-
to por diferentes culturas e modos de
vida.

6. Reconhecer seu nome e nomear colegas, etc. como
forma de ir significando a relagdo nome-crianga-pessoa;

7. Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com conflitos
nas interagdes com criangas e adul-
tos.

7. Conviver em espago convidativo, atraente, diversificado
onde imagens, fotografias, ilustragdes de diferentes culturas

e de pessoas com deficiéncia estejam presentes e suscitem
encantamento, espanto, curiosidade, conhecimento, reconheci-
mento, valorizag&o;

8. Aprender a conviver respeitando a igualdade entre
meninos e meninas de participar das brincadeiras, conviver,
brincar.

9. Conviver em espaco acolhedor, agradavel, confortavel,
instigante, desafiador, seguro;

10. Participar da organizagao do espago, expondo suas
produgdes, dando ideias e colaborando na sua organizagao;




1. Ter tempo suficiente e ser encorajada e estimulada
para promover as trocas afetivas e cotidianas pelos olhares,
gestos, toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com
outras criangas e adultos;

12. Receber estimulo, apoio, orientagbes e participar da
resolugéo dos conflitos gerados pela convivéncia, afirmando as
identidades, a solidariedade, a cooperacao;

13. Participar de brincadeiras e interagbes sem ter que
passar longos periodos esperando a sua vez;

14. Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas ne-
cessidades de fome, sede, sono, alimentacao, fisiologicas, de
higiene e cuidados pessoais;

15. Ter garantida uma transi¢@o casalcreche-instituicao de
educagéo infantil de forma mais harmoniosa, tranquila e acolhe-
dora possivel;

16. Ter respeitados seus pertences pessoais, brinquedos e
objetos de apego, assim como o tempo para desapegar-se;

17. Perceber na relagdo familia e escola as atitudes de co-
operagao e complementaridade nas tarefas de cuidar e educar.

18. Apreciar, contemplar, interagir com fotos e imagens
de si mesmo, de outras criangas, da familia, de pessoas da
instituicao, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de
momentos vividos na institui¢ao;

19. Brincar de cuidar de bonecas e bonecos, dos brinque-
dos, dos seus pertences, dos colegas, do ambiente, da nature-
za, dos espacos de brincar;

20. Ter incentivo constante para ingestdo de alimentos com
sabores, odores e cores variadas, que proporcionem alimenta-
¢ao saudavel e nutricional, ndo esquecendo da importancia da
agua para a saude;

21. Participar de momentos coletivos de alimentagéo,
desenvolvendo atitudes autdbnomas de se servir e se alimentar
sozinha;

22. Ter garantidos outros espagos para brincar e interagir
no caso de ndo dormir ou repousar;

23. Participar de praticas de higiene pessoal, autocuidado
e auto-organizagao, num movimento constante de independén-
cia e autonomia;

24. Ter autonomia para brincar livremente em espacos
internos e externos e escolher colegas, brinquedos, cenarios,
objetos e enredos de brincadeiras.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Criancas pequenas (4 e 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-
zagem
e desenvolvimento

Experiéncias de aprendizagem

1. Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de senti-
mentos, sensagdes e emogoes, tanto
nas situagdes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro, musi-
ca.

1. Brincar em espacos internos e externos com objetos, ma-
teriais e brinquedos industrializados e da natureza, com texturas,
cores, formas, pesos e tamanhos variados;

2. Demonstrar controle e
adequacéo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e recon-
to de histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

2. _Descobrir sensagdes que o corpo provoca na relagéo
com objetos e materiais, na relagéo com diferentes tipos de solo,
no contato com outras criangas e adultos;

3. Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como
danga, teatro e musica.

3. Participar de dialogos e Contagéo de histérias, em rodas
de conversa, etc., tendo seu direito a expressividade garantidos,
respeitados, valorizados e potencializados;

4. Adotar habitos de autocuida-
do relacionados a higiene, alimenta-
¢ao, conforto e aparéncia.

4. Participar de brincadeiras e ter garantidos movimentos
livres de arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar, esconder, andar,
correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar e levantar, etc.

5. Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em
situacdes diversas.

5. Explorar espagos variados e com diferentes tipos de solo
(terra, grama, pedra, calgada, asfalto, areia, lama) constituindo-
-se desafios motores;

6. Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de
carro, sons com a boca e lingua, sons com o corpo, da natureza,
dos objetos, dos animais, entre outros;

7. Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas
do seu corpo, do corpo do professor, dos colegas, construindo
uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;

8. Brincar de reconhecer ritmos, melodia, harmonia das
musicas, dos cantos, do corpo, participando de pequenos corais,
recitais ou usando as musicas nas brincadeiras, etc.;

9. Construir e brincar em espagos como cabanas, tuneis,
barracas, cavernas, passagens estreitas, rampas, buracos, abri-
gos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus movimentos;

10. Ter reconhecidos, valorizados e aprender sobre seus
atributos fisicos: cor da pele, cabelo, estatura, peso, bem como
sua origem étnica e cultural, sua religido, seus costumes, suas
crengas;

1. Brincar com materiais, objetos e brinquedos que reme-
tam, deem visibilidade e valorizem as diferentes culturas: africa-
nas, indigenas, italianas, alemas, asiaticas, etc.,

12. Brincar com a propria imagem criando gestos, movimen-
tos em frente do espelho, explorando caretas, mimicas, enfeitan-
do-se, maquiando-se, efc.;




13. Dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das
bacias, encher e esvaziar e em dias de muito calor tomar banhos
de chuva e de mangueira e brincar na piscina se possivel;

14. Participar de jogos de imitag&o, de regras, de movimento,
aprendendo jogos e criando outros;

15. Brincar com objetos que provoquem movimentos pelo

ar e pelo vento como bexigas, bolinhas de sab&o, cata-ventos,
avides de papel, pipas, pesquisando sobre deslocamentos, movi-
mento, inércia, flutuagao, equilibrio, etc.

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Criancas pequenas (4 e 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Utilizar sons produzidos por | 1. Participar de passeios para conhecer, interagir e valori-

materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes, criacdes
musicais, festas.

zar 0s espagos culturais e da comunidade, onde existam mani-
festagdes culturais locais de canto, danga, artesanato, culinaria,
obras de arte, efc.;

2. Expressar-se livremente por
meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando
produgdes bidimensionais e tridimen-
sionais.

2. Brincar com elementos da natureza: terra, agua, ar, fogo,
e em espagos ndo estruturados que possibilitem recuperar na
brincadeira elementos da ancestralidade, agu¢ando a imagina-
¢ao, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;

3. Reconhecer as qualidades
do som (intensidade, duragéo, altura
e timbre), utilizando-as em suas pro-
dugdes sonoras e ao ouvir musicas e
sons.

3. Participar de praticas de preparacao da terra, semear,
plantar, cultivar e colher flores, legumes, hortali¢as, plantas,
ervas aromaticas, etc.

4. Brincar de colecionar sementes, folhas, conchas, pe-
dras, etc.;
5. Explorar, conhecer, nomear e utilizar as cores primarias

como também fazer misturas de diferentes cores produzindo
diferentes tonalidades;

6. Brincar com elementos da cultura brasileira de varias
regides, aprendendo sobre suas brincadeiras e brinquedos,
costumes, festas, profissdes, crencas, etc.;

7. Brincar de fazer comidinha com folhas, terra, sementes,
areia, agua, etc., se possivel e com auxilio do adulto, explorando
o fogo e suas propriedades;

8. Brincar e explorar diferentes espacos da natureza, su-
bindo em arvores ou ficando a sua sombra, sentindo-a e compre-
endendo a interagé@o que existe entre as arvores e a vegetagédo
que esta ao redor, com 0s animais que se alimentam de seus
frutos, com as nuvens que trazem chuva, com a sensagao agra-
davel gerada pela sua presenca;
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9. Brincar em lugares que despertem interesse em explo-
rar, conhecer e contemplar pequenos bichinhos que |& habitam:
aranhas, joaninhas, caracois, borboletas, tatuzinhos, minhocas,
conhecendo mais sobre eles por meio do conhecimento cientifi-
Co;

10.  Serestimulado a olhar com admiragéo, desfrute, reve-
réncia e respeito a natureza, entendendo-a como fonte primeira
e fundamental a reprodugao da vida;

1. Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens,
da brisa e do vento, se possivel comer fruta tirada do pé, ouvir o
canto de um passaro, admirar a beleza do céu estrelado, com os
mistérios de trovles e tempestades, efc.;

12. Ficar ao ar livre, sobre colchonetes, redes, etc., des-
frutando do espago aberto e com sombra, dos momentos de
tranquilidade e paz;

13. Aprender a admirar as margens de um riacho, com seus
peixes, pequenos insetos, passaros, uma montanha, o horizonte,
etc.

14.  Apreciar e contemplar obras de arte nos espagos da
instituicdo, em museus, feiras, pontos turisticos, parques, ruas,
etc.;

15. Criar producdes artisticas, engenhocas, brinquedos
utilizando diferentes materiais como tocos, gravetos, fios, Ias,
tecidos, garrafas, latas, sementes, arames, conchas, tubos,
tampas, embalagens, rolhas, pedras, efc.;

16. Confeccionar dobraduras e criar enredos, histérias,
brincadeiras, etc.;

17. Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios
antigos, igrejas, teatros, exposicoes, feiras, reconhecendo, sen-
tindo e valorizando as obras de arte;

18.  Iracinemas ou participar de cinemas organizados na
instituicéo, para assistir curtas metragens, desenhos, pequenos
documentarios, etc.;

19. Ouvir histdrias de contos de fadas, lendas, fabulas e
criar cenarios, personagens, tramas e enredos nas brincadeiras
de faz de conta;

20. Participar de rodas de conversa com artistas locais,
conhecendo sua histéria de vida e suas obras;

21. Fazer leituras e releituras de obras de arte;

22. Colecionar ou ter a disposi¢ao nos espagos da institui-
¢ao um banco de imagens para ser apreciada, explorada, ma-
nuseada como: fotos, imagens e ilustragdes artisticas de carros
novos e antigos, animais, alimentos, flores, diferentes arquitetu-
ras de casas, predios e castelos, imagens de ruinas, cavernas,
bosques, templos, igrejas, monumentos, esculturas, pinturas,
imagens cotidianas de pessoas e lugares, etc.;

23. Criar habilidades no uso de materiais como lapis de cor,
lapis de escrever, canetinhas, canetdes, canetas, giz de cera, giz
de quadro, borracha, tesoura, cola, régua, apontador, etc.;

24. Participar da organizagéo de exposi¢des de suas produ-
cOes artisticas e dos colegas, convidando os pais e a comunida-
de para participar e apreciar;




25. Ter garantidos espagos para deixar as produgoes artis-
ticas inacabadas para retornar a sua produgdo em outro dia ou
outro momento;

26. Manusear e apreciar albuns de fotografias, catalogos de
obras de arte, de obras literarias, albuns de figurinhas, etc.;

27. Participar de espetaculos musicais, apresentagdes de
dancas folcloricas, da regido e outros estilos e ritmos;

28. Participar de dangas, brincadeiras e movimentos livres
instigados por musicas de diferentes estilos (acalantos, folclori-
cas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.).

29. Assistir pequenas pegas teatrais de fantoche, de som-
bras, de bonecos, de mimica, de palhagos, circo, etc.;

30. Participar da producédo de pequenas pegas teatrais
aprendendo e interagindo com elementos do teatro como
cenarios, figurinos, personagens, cenas, improvisagoes, palco,
iluminacé&o, roteiro, etc.;

31. Vestir-se, enfeitar-se, fantasiar-se brincando de ser o
outro (pessoas, personagens) utilizando fantasias, acessorios,
sapatos, roupas, chapéus, lengos, maquiagens, etc.;

32. Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sono-
ros, ouvir sons da natureza, dos animais, ruidos do entorno;

33. Criar pequenos ritmos sonoros e inventar musicas;

34.  Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cangoes
de diversos estilos musicais e de diversas culturas (acalantos,
folcldricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);

35. Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de
chaves, guizos, apitos, reco-recos, clavas, triangulos, castanho-
las, e outros instrumentos musicais;

36. Construir hipéteses, dialogar e aprender sobre 0s
fendbmenos naturais como chuvas, tempestades, trovdes, raios,
geadas, neves, etc.;

37. Construir hipoteses e aprender sobre a existéncia do sol,
da lua, dos planetas, etc.;

38. Participar e propor praticas de sustentabilidade como a
correta destinagao do lixo, praticas de economizar agua, luz,

39. Construir hipéteses, e aos poucos apropriar-se de co-
nhecimentos cientificos sobre fendmenos naturais causados pela
degradagé@o do meio ambiente como: alagamentos, deslizamen-
tos de terra, polui¢do de mares e rios;

40. Participar de passeios de exploragéo e apreciacao e
conhecimento da biodiversidade presente na natureza;

41. Brincar livremente em sintonia com plantas, vegetagéo
num ambiente agradavel com uma mistura de sol, sombra, cor,
textura, aroma e suavidade que proporcionam um sentimento de
prazer, tranquilidade e paz;

42. Brincar com elementos encontrados na natureza como
tocos, troncos, gravetos, areia, agua, materiais manipulaveis,
ampliando o grau de inventividade e criatividade e as possibilida-
des de descoberta;
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43, Participar de passeios em parques, pragas, sitios,
observatorios, florestas, areas de criagéo e protegdo de animais,
flores, plantas, etc.;

44, Observar a vida dos seres vivos como passaros, formi-
gas, plantas, flores;

45, Ter contato frequente e brincar com animais estabele-
cendo relagdes afetivas e de cuidado;

46. Brincar de explorar e desvendar os segredos da na-
tureza utilizando-se de instrumentos e brinquedos como lupa,
termdmetro, bindculo, luneta, telescdpio, etc.;

47. Registrar por meio de videos e fotos os lugares, plantas,
animais encontrados durante os passeios, visitas, brincadeiras e
exploragdes;

48. Aprender pequenas praticas de consumo responsavel,
conversando pesquisando, refletindo sobre o que é supérfluo e o
que é realmente necessario;

49, Organizar e participar com as familias e a comunidade
de oficinas de produgéo e/ou conserto de brinquedos, feiras de
troca de objetos, livros, revistas, brinquedos, aprendendo modos
de negociagdo que nao estao relacionados ao valor monetario
dos objetos, mas aos seus significados afetivos;

50. Reaproveitar restos de tecido e 1a, envelopes, papéis
coloridos, embalagens e caixas de papelao, criando materiais e
objetos que servirao para enfeitar murais, decorar festas, inven-
tar fantasias, transformar-se em brinquedos € obras de arte.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCU-
TA, FALA, PENSAMENTO, IMAGINACAO

Criancas pequenas (4 e 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendi-

zagem Experiéncias de aprendizagem
e desenvolvimento
1. Expressar ideias, desejos e 1. Participar do uso da linguagem verbal em variadas si-

sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escri-
ta esponténea), de fotos, desenhos e
outras formas de expresséo.

tuacdes de seu cotidiano, nas conversas, nas brincadeiras, nos
relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas histérias, etc.;

2. Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cangdes, criando rimas,
aliteragdes e ritmos.

2. Explorar e produzir desenhos utilizando diferentes
suportes como papel, papeléo, tecido, plastico, terra, parede,
azulejos, quadros negros, calgadas, etc. e com diferentes ele-
mentos graficos como tintas, lapis, pinceis, aquarelas, folhas,
carvao, algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, etc.;

3. Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar pala-
vras conhecidas.

4, Brincar com impressdes como carimbos (industrializa-
dos e inventados), impressoes digitais, etc.;




4, Recontar histérias ouvidas

e planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenagdes, definindo os
contextos, os personagens, a estrutura
da historia.

5. Brincar de ilustrar com desenhos as cangdes, poesias,
trava-linguas, parlendas, passeios, recontos de historias, o
percurso da casa para a escola, etc.;

5. Recontar historias ouvidas
para producéo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

6. Ouvir histélrias curtas e brincar de reinventa-las e
reconta-las por meio de mimicas, dramatizages, narrativas,
desenhos, tentativas de escrita, etc.;

6. Produzir suas proprias histo-
rias orais e escritas (escrita esponta-
nea), em situagdes com fungéo social
significativa.

7. Ouvir e contar histérias das mais variadas, presentes
nos livros, nas tradi¢des, nas suas histérias, dos professores,
pais, pessoas da comunidade, etc., com diferentes recursos
(fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias);

7. Levantar hipteses sobre 8. Levar livros de historias para compartilhar com a fami-
géneros textuais veiculados em lia;

portadores conhecidos, recorrendo a

estratégias de observagéo grafica e/ou

de leitura.

8. Selecionar livros e textos de 9. Manusear e explorar material grafico impresso como:

géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertério sobre esses
textos, como a recuperacao pela me-
maria, pela leitura das ilustracdes etc.).

livros, revistas, cartazes, letras, jornais, embalagens de brin-
quedos e alimentos, catalogos de produtos, etc.;

9. Levantar hipdteses em relacao
a linguagem escrita, realizando regis-
tros de palavras e textos, por meio de
escrita espontanea.

10. Realizar registros escritos por meio de desenhos,
tentativas de escrita em diversas situagdes como os detalhes
observados durante passeios, visitas, brincadeiras, pesquisas
e exploragdes;

1. Conhecer e fazer uso social de varios géneros textuais
como: listas, bilhetes, convites, receitas, noticias, curiosidades,
textos cientificos, historias, etc.;

12. Participar da producéo de textos escritos, tendo a
professora(o) como escriba;

13. Participar da constru¢do de murais dos livros ja lidos
e historias ja contadas, para que possam estimular a meméria
e a imaginacao pelos recontos, por fatos, acontecimentos e
personagens mais marcantes, etc.;

14, Conhecer os resultados que se pode obter a partir do
uso de determinados materiais, como canetas, lapis de cor, giz
de cera, e as diferengas produzidas por esses objetos quando
aplicados em certos tipos de papel, assim como manipular e
fazer uso do lapis de escrever, da borracha, da régua, da cola,
do apontador, da caneta;

15. Brincar com as palavras aprendendo e produzindo
rimas, trava-linguas, parlendas, trocadilhos, ditos populares
construindo e reconstruindo significados;

16. Expressar-se e ter acolhidas, valorizadas, respeitadas
e potencializadas suas curiosidades, duvidas e questionamen-
tos sobre a linguagem oral e escrita (como se fala, como se
escreve, como se é);

17. Participar de situagdes significativas onde falar, de-
senhar e escrever sejam modos de brincar, porém um brincar
capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora,
curiosa;
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18. Ter valorizadas sua imaginacao e sua forma de orga-
nizar o pensamento, seu vocabulario, a ponto de que essas
capacidades, pela mediagao do professor e interagdo com
outras criangas, materiais e objetos de leitura e escrita sejam
potencializadas;

19. Conhecer e fazer uso cotidiano de suportes escritos
como bilhetes, cartas, murais, receitas médicas, receitas culi-
narias, livretos, e-mails, etc.;

20. Ter suas historias e narrativas registradas por meio de
escrita, videos, fotos, valorizando sua linguagem, seus pensa-
mentos, sua imaginacao;

21. Ter contato, reconhecer e gradativamente aprender a
escrever 0 nome proprio para marcar suas produgdes, dese-
nhos, produgdes artisticas, materiais e objetos pessoais, etc.;

22. Interagir e vivenciar momentos de uso social e cotidia-
no da escrita na producéo de cartazes, chamadas, agendas,
calendarios, cardapios, lembretes, etc.;

23. Participar de visitas a estacao de radios, graficas, edi-
toras, empresas de publicidade e propaganda para conhecer
as diferentes formas de comunicagao oral e impressa.

24. Participar de rodas de conversas, pesquisas sobre 0s
costumes, as dangas, as crengas, as brincadeiras, a culinaria,
etc. das diferentes culturas;

25. Participar de momentos de Contacao de historias e
contos da tradi¢éo oral de pessoas de diferentes etnias;

26. Manusear, explorar, ler e conhecer livros de histérias,
de contos, onde estejam presentes as diferentes culturas;

27. Participar de Contagao de historias, contos, lendas
que remetam, reconhecam e valorizem as diferentes culturas

28. Frequentar bibliotecas ou espacos de leitura, tendo
tempo suficiente para manusear, explorar e interagir com as
diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.

29. Participar de rodas de conversa com escritores, ilus-
tradores, poetas, contadores de histérias, para conhecer suas
trajetdrias de vida, sua obra, seus sonhos e projetos, seu amor
pela literatura, etc.;

30. Participar, brincar e criar brincadeiras com jogos de
letras e palavras (jogo da memoria, quebra-cabeca, bingo, do-
mind, etc.), propiciando de forma ludica o seu reconhecimento.




CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,

RELACOES E TRANSFORMACOES
Criancas pequenas (4 e 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendiza-
gem,
e desenvolvimento

Experiéncias de aprendizagem

1. Estabelecer relagdes de
comparagao entre objetos, observando
suas propriedades.

1. Explorar elementos e produzir edificagdes, montagens,
estruturas com blocos, pegas, pedras, madeira, gravetos,
galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos, argolas, etc.;

2. Observar e descrever mudan-
cas em diferentes materiais, resultantes
de a?c”)es sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artifi-
ciais.

2. Explorar as caracteristicas de diversos elementos na-
turais e objetos, tais como tamanho, som, forma, cor, textura,
peso, densidade, luminosidade, funcionalidade, procedéncia

e utilidade, reagrupando-os e ordenando-os segundo critérios
diversos, além de explorar situacdes sociais cotidianas, reais
ou da fantasia, identificando participantes, seus pontos de vista
e possiveis conflitos;

3. Identificar e selecionar fontes
de informagdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus feno-
menos, sua conservagao.

3. Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecionar,
classificar, fazer relacGes de correspondéncia entre brinque-
dos, objetos, elementos da natureza, etc.;

4. Registrar observagdes, mani-

ulagdes e medidas, usando multiplas
inguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

4, Participar da producéo de receitas de bolos, doces,
tortas, pées, bolachas, etc., brincando com a mistura de ingre-
dientes e explorando sua curiosidade com misturas, texturas,
aromas, sabores, quantidades, pesos bem como os fenéme-
nos quimicos de assar, cozinhar, etc.;

5. Classificar objetos e figuras
de acordo com suas semelhancas e
diferengas.

9. Explorar brincando com os conceitos de em cima, em-
baixo, perto, longe, esquerda, direita, frente, atras, alto, baixo,

grande, pequeno, leve, pesado, ordem crescente e decrescen-
te, etc,;

6. Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e desenvolvimento, a
historia dos seus familiares e da sua
comunidade.

6. Brincar, desenhar, pintar, escrever experimentando
diferentes posi¢des do corpo: em pé, deitado, sentado;

7. Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar
0 antes, o depois e 0 entre em uma
sequéncia.

7. Brincar de medir espacos, materiais e objetos presen-
tes no seu cotidiano, utilizando de diferentes formas de me-
didas, maos, palmos, pés, cabos de vassoura, fitas métricas,
réguas, etc.;

8. Expressar medidas (peso, altu- | 8. Brincar de desenhar objetos, paisagens, experimen-
ra etc.), construindo gréficos basicos tando trabalhar com perspectivas, tamanhos, posicao, etc.;
9. Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidianas:

dos brinquedos, dos objetos, dos dedos das mé&os, das pegas,
das datas, das idades, dos pregos, sempre em contextos signi-
ficativos, etc.;

10. Fazer registros de quantidades utilizando diversas
estratégias como bolinhas, risquinhos, desenhos, cores, em
contextos significativos, até chegar a escrita convencional dos
numeros;

1. Participar de brincadeiras e interagoes de uso de
conhecimentos temporais: ontem, hoje, amanha, manha, tarde,
noite, antes, agora, depois, etc.;

12. Brincar de organizar colegdes de tampinhas, pontas de
lapis, moedas, medalhas, etc.;
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13.  Brincar de jogos de mesa como domind, bingo, dama,
trilha, jogo de carta, de dados, da memoria, etc.;

14. Construir brinquedos utilizando restos de madeira, de
tecido, barbantes, cola, etc.;

15. Experimentar espagos e materiais com diferentes altu-
ras, comprimentos, espessuras e descobrir diferentes localiza-
cOes utilizando-se de pequenos mapas, plantas baixas, setas,
legendas, etc.;

16.  Construir e experimentar diferentes percursos como
ruas, labirintos, para compor cenarios de brincadeiras de carri-
nho conhecendo algumas regras de transito;

17. Brincar com jogos de montar como quebra-cabegas,
tangaram, encaixe de pegas, etc.;

18. Participar de brincadeiras de montar, desmontar, empi-
lhar, derrubar, encher esvaziar, abrir, fechar, etc.;

19.  Brincar com diferentes solidos geométricos presentes
nos objetos, materiais, espagos reconhecendo semelhangas e
diferengas.
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